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— An unsere Leserinnen und Leser
=< Landeskunde im Deutschunterricht — das ist Lan-
" deskunde der deutschsprachigen Lander, nicht nur
O der Bundesrepublik Deutschland. Doch Osterreich
O und die deutschsprachige Schweiz haben in die-
— sem Heft keinen Platz mehr gefunden: Im Jahr 2
__nachder Vereinigung der beiden deutschen Staaten
A sollten Autoren aus den neuen Bundeslandern zu

Wort kommen und die Veranderungen in Deutsch-
Lil

land einen deutlichen Schwerpunkt bilden. Den
anderen deutschsprachigen Landern wird einmal
ein eigenes Heft zu widmen sein.

Aufmerksam machen mochten wir Sie auf den Beitrag
von Vridhagiri Ganeshan aus Indien, der in der neu erdffne-
ten Rubrik ,,Meinungen” sehr engagiert seinen Standpunkt
zum Thema ,Landeskunde im Deutschunterricht” vertritt.
Was meinen Sie dazu? - In dieser Rubrik wollen wir kiinftig
auch extreme Ansichten zu verschiedenen Bereichen und
Themen des Deutschunterrichts verdffentlichen. Also:
Nutzen Sie die Chance, sagen auch Sie uns einmal deutlich
Ihre Meinung!

Doch nicht nur lhre Meinung ist gefragt, sondern auch
Ihr Wissen und Ihre Erfahrungen aus der Unterrichtspra-
Xis, in Form eines Beitrags in FREMDSPRACHE DEUTSCH,
z.B. in Heft 8: ,Wie mache ich es, da? meine Schuler
Deutsch verstehen, sprechen, schreiben lernen? Wie brin-
ge ich sie dazu, Grammatikregeln anzuwenden, neue Wor-
ter und Wendungen nicht gleich wieder zu vergessen? Wie
mache ich sie zu neugierigen, selbstandigen, aktiven Ler-
nern, die nicht nur wiederkduen, was ihnen vorgesetzt
wird? Welche Tips kann ich meinen Schilern fir das
selbsténdige Lernen zu Hause geben? Wie kann ich ihre
Lerngewohnheiten andern? Welche Rolle spielt die Motiva-
tion? Gibt es Lernhilfen, Lerntechniken, die ich meinen
Schilern vermitteln kann?*

Solche und &hnliche Fragen bewegen Lehrerinnen und
Lehrer Uberall auf der Welt, und diese Fragen stellen wir
auch in Heft 8 von Fremdsprache Deutsch, das dem Thema
,Lerntechniken* gewidmet ist.

Wenn Sie zu diesem Thema etwas zu sagen haben,
wenn Sie mit bestimmten Lerntechniken besonders gute
Erfahrungen gemacht haben, von denen auch andere pro-
fitieren kdnnten, dann schicken Sie Ihren Beitrag bis zum
30.9.92 an den Themenheftherausgeber: Peter Bimmel,
Stichts End 17, 1244 Ankeveen/Niederlande. Der Beitrag
sollte nicht zu lang sein, er darf theoretisch und praktisch,
aber auch nur praktisch sein. Auch kleine ,Tips und
Tricks"” sind willkommen. (Hinweise fiir das Schreiben von
Manuskripten finden Sie auf Seite 68.)

Wenn Sie sich allerdings mehr fir die Rolle der Gram-
matik in einem zukunftsweisenden Deutschunterricht
interessieren, dann denken Sie jetzt schon an Ihren Beitrag
fur Heft 9 zum Thema ,,Grammatik".

Ihre Schriftleitung
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LANDESKUNDE

Eine unendliche Geschichte

Anmerkungen zur Situation der Landeskunde in den 90er Jahren

1. Einleitung:
Deutsche Einheit und
Landeskunde

»Wie ist das denn mit dem Schulsystem
in den neuen Landern, gibt’s da nicht ein
Faltblatt?

»Haben Sie Material Uber diese Berli-
ner Treuhandgesellschaft, das man im
Unterricht in der Gymnasialschule
(=Sekundarstufe Il) einsetzen kann?“

»0ssi' — Wessi — ,Besserwessi‘ —
Kdnnten Sie uns bitte einen kleinen Vor-
trag halten Uber die Veranderungen im
Wortschatz seit der deutschen Wieder-
vereinigung und wie sich das im
BewuRtsein der Leute ausgewirkt hat?*

Seit dem Fall der Berliner Mauer
kdnnen die im Ausland tatigen Mittler-
organsisationen deutscher Kultur sich
kaum mehr vor Anfragen dieser Art ret-
ten. Gut zweieinhalb Jahre nach den
Montagsdemonstrationen in Leipzig
und den anderen Grol3stadten der ehe-
maligen DDR ist festzuhalten, daf3 die
deutsche Einheit und deren Folgen
nicht nur die Menschen, sondern auch
die ,Landeskunde“ im Deutsch-als-
Fremdsprache-Unterricht Uberrascht
hat und noch immer {berrascht. Ein
Zustand, der sich wohl so schnell nicht
andern wird. Und das hat - so vermu-
ten wir —auch etwas mit den Besonder-
heiten der ,Landeskunde” zu tun, die
man an diesem einmaligen histori-
schen Prozel3 ,deutsche Einheit”
besonders gut studieren kann.

Die meisten Materialien, die 1990
hier und dort oft als ,Momentaufnah-
men“ verfertigt wurden, sind von der
weiteren politischen und ©6konomi-
schen Entwicklung schlicht tGberrollt

Von Andreas Pauldrach

worden (z.B. ,,Operation Deutschland”,
Hueber 1990), es sei denn, sie haben
sich auf die Darstellung der neuen
Topographie Deutschlands beschrankt
(z.B. ,,Deutschland in den neuen Gren-
zen“, Klett 1991). Es kommt also, und
das zeigen diese Beispiele, auch auf
die Auswabhl des Stoffes an.

Die ,richtige* Auswahl zu treffen
aus dem unendlichen Meer von Fak-
ten, ist das Geschéft der Didaktik.
Nicht der fur den Augenblick vielleicht
besonders eindrucksvolle ,,Schnapp-
schulR“ ist gefordert, sondern Materia-
lien und Darstellungsweisen werden
gebraucht, die Uber einen langeren
Zeitraum hinweg ,aktuell“ bleiben,
weil an ihnen die gesellschaftlichen
Entwicklungen und  Verhaltnisse
Lexemplarisch® studiert werden kon-
nen. Am Beispiel der deutschen Ein-
heit wird insofern das Problem der
»Didaktik der Landeskunde* beispiel-
haft sichtbar.

Nach dem Jahr 1990 z.B. haben
oder héatten gerade die Texte Uberlebt,
in denen besonders von den politisch-
6konomischen und den menschlichen
Schwierigkeiten der deutschen Vereini-
gung die Rede war. Naturlich lassen
sich solche Forderungen immer leich-
ter im nachhinein erheben und
begriinden. Und ebenso verstandlich
ist es, dal3 im Gefuhlsuberschwang
von Gedanken- und Reisefreiheit, von
DM-Kaufkraft und deutscher Einheit
die Kosten dieser Freiheit nicht oder
zu wenig beachtet wurden und also
auch die entsprechenden landeskund-
lichen Texte und Materialien zu wenig
oder gar nicht davon handelten. Und
auf3erdem wollen wir nicht vergessen,
daRR gerade bei der Darstellung und
Behandlung des landeskundlichen
Phanomens ,deutsche Einheit* der
politische Standort des Lehrers, des
Lehrwerkautors und des Verlages, wel-

cher Materialien produziert, eine nicht
zu unterschatzende Rolle spielt. Das
alles rechne ich zu dem wichtigen
Kapitel ,,Ideologische Komponente von
Landeskunde* (siehe Abschnitt 6).

1992 sind die Auswirkungen der
deutschen Einheit schon deutlich
erkennbar. Es darf also vermutet wer-
den, dal3 landeskundliche Materialien,
die heute produziert werden, einen lan-
geren Atem haben werden, da sie not-
gedrungenerweise von einer realisti-
scheren und das heif3t hier wortlich
wirklichkeitsnédheren‘ Einschétzung
der deutsch-deutschen Entwicklung
ausgehen.

Dal3 die richtige Auswahl des
Unterrichtsmaterials eine erhebliche
Kompetenz dessen, der da auswéhlt,
voraussetzt, weild jede Lehrerin und
jeder Lehrer. Betrachten wir nochmals
die drei eingangs vorgestellten Bitten,
so wird sogleich klar, daf3 diese gefor-
derte Kompetenz sich auf sehr unter-
schiedliche Wissens- bzw. Wissen-
schaftsbereiche bezieht (Volkswirt-
schaft, (Schul)Politik, Linguistik und
(Sozial)Psychologie). Und auch darin
liegt ein Hauptproblem von ,Landes-
kunde*, wie noch zu zeigen sein wird.

2. ,,Landeskunde*“ -
was ist das?

Vielleicht stellen wir uns hier eine
unndtige Frage. Denn wir haben uns ja
gerade mit einem Gegenstand landes-
kundlicher Provenienz befal3t (deut-
sche Einheit), und jeder Lehrer hat tag-
taglich, wenn er Unterricht vorbereitet
oder durchfiihrt, mit landeskundlichen
Fragen zu tun. Trotzdem oder besser
gerade wegen der Alltaglichkeit und
Selbstverstandlichkeit dieser Praxis ist

Fremdsprache Deutsch 6



ein genauerer Blick vielleicht nicht
unangebracht.

So heil3t es in einem modernen,
umfangreichen Kompendium zum
Fremdsprachenunterricht:

sLandeskunde meint alle Bezlge
auf die Gesellschaften, deren Sprache
im Fremdsprachenunterricht gelernt
wird. Solche soziokulturellen Beziige
treten im fremdsprachlichen Curriculum
immer dann auf, wenn den Lernenden
die fremde Sprache in ihrem urspriingli-
chen Verwendungszusammenhang vor-
gestellt wird“ (Buttjes 1989, 112, Her-
vorhebung von AP).

Diese Beschreibung scheint nicht
allzu weit entfernt von einem 15 Jahre
alteren Definitionsversuch, in dem
sLandeskunde als Kontextwissen*
gefal3t wurde. Wobei Kontext zu verste-
hen ist als ,,Gesamt der politischen,
sozio-6konomischen und kulturel-
len Gegebenheiten, die fir die Produk-
tion und Rezeption sprachlicher
AuRerungen maRgeblich sind / waren*
(Schmidt, 1973, zit. 1980, 290, Hervorh.
von AP).

Dieser moderne Landeskunde-
begriff umfalRt also alle AuRerungen
einer Gesellschaft und beschréankt sich
nicht auf solche einer wie auch immer
definierten ,hohen Kultur* — das wird
wichtig, wenn wir von ,Alltagskultur*
und ,Leutekunde” reden werden.

Was diese Begriffsbestimmung
unter dem Aspekt von Lern- und Lehr-
barkeit so schwierig macht, ist freilich
ihre Grenzenlosigkeit.

Um diesem Dilemma auszuwei-
chen, hat die Landeskundedidaktik in
den letzten Jahren im Zusammenhang
mit der ,Lernerorientiertheit des Unter-
richts“ einen anderen — offenbar weni-
ger beschwerlichen — Weg eingeschla-
gen: Was unsere Schilerinnen und
Schiler wirklich interessiert, soll
Gegenstand des Unterrichts sein.

Freilich kommt man um den Stein
des AnstolRRes, die Auswahl der Unter-
richtsthemen, auch dabei nicht herum:
Zum einen fordert der Lehrplan in aller
Regel zumindest einen Extrakt aus der
Fille landeskundlicher Gegenstande
(etwa Geographie der deutschsprachi-
gen Lander, Informationen Uber Regie-
rungssystem, Arbeitswelt, Sitten und
Gebrauche etc.), zum anderen missen
wir uns fragen, ob die Schilerinnnen
und Schuler wirklich interessiert, was

Fremdsprache Deutsch 6

Lehrer und Lehrbuchautoren dafiir
halten und ob das viel zitierte ,Interes-
se* haufig nicht ein durch die Erwach-
senenwelt fremdgesteuertes” ist. Man
denke nur an den Einflufd von Werbung
und die Rolle, die heute die fast durch-
weg von Erwachsenen geschriebene
und vermarktete Popmusik im Leben
der Jugendlichen spielt.

Was also ist Landeskunde? Ein ,,Un-
fach“ (Picht und S. J. Schmidt 1973 und
1980), ein ,Buch mit sieben Siegeln“
(Delmas/Vorderwulbecke 1982), ein
Lzunmdgliches Fach aus Deutschland”
(Gurttler/Steinfeld 1990)?

3. Probleme in der
Lehrerausbildung und
Lehrerfortbildung

Immer wieder wird beklagt, dal3 die
fremdsprachliche Landeskunde, an-
ders als die gleichsam klassischen
Schuldisziplinen, keine genau aus-
machbare Bezugswissenschaft besitze.
Haufig hat man der Landeskunde des-
halb mangelnde wissenschaftliche Fun-
dierung Uberhaupt vorgeworfen.

Auch die Landeskunde der ehemali-
gen DDR stand vor diesem Problem,
auch wenn die Bezugswissenschaften
dort ,,Grundlagenfacher* hieRen (vgl.
z. B. Bettermann 1989, Uhlemann
1982).

Wie aber kann unter diesen Bedin-
gungen universitéare Lehrerausbildung

betrieben werden? So ist die Fremd-

sprachenlehrerausbildung zwar immer

noch hauptséachlich philologisch aus-
gerichtet, aber immerhin sehen in-
zwischen verschiedene Deutsch-als-

Fremdsprache-Curricula ,Landeskun-

de* vor (vgl. dazu Henrici 1989,

besonders 35 und 45). An der Univer-

sitat existieren fur dieses Fach aller-
dings keine Spezialisten, es gibt keine

»~Rundumwissenschaftler* (Deutsch-

mann 1982), so daf3 sich das Problem

der ,uberschaubaren' und damit serids
lehrbaren Bezugswissenschaften
erneut stellt. Mdglicherweise bietet
eine Art ,Projektorientiertheit der Aus-
bildung“ (mit der Befragung /Einschal-
tung von einschlégigen Experten der
gerade bendtigten Spezialdisziplin)
einen Ausweg aus diesem Dilemma

(Picht 1982). Auch im Ausland sieht in

dieser Hinsicht die Ausbildungssituati-

on noch nicht erfreulicher aus.

Was in der Ausbildung versaumt
wird, mufd spater ,nachgeholt* wer-
den. Zwei Wege werden in dieser Bezie-
hung besonders haufig beschritten:

a) der Weg der Fortbildung (auf diesem
Gebiet sind zahlreiche Institutionen
sowohl in der BRD wie auch im
jeweiligen Ausland tatig);

b) zusétzliche Lehrmaterialangebote
der verschiedensten Institutionen
(siehe S.55).

Am Beispiel der Landeskundeseminare

des Goethe-Instituts soll kurz ein Kon-

zept solcher Lehrerfortbildung vorge-

Deutschlandbilder

[
B

Ulrich Hofmann
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stellt werden. Dabei miissen wir immer
im Auge behalten, daR3 derartige inter-
nationale Fortbildungsseminare, die
von deutschen Institutionen veranstal-
tet werden, selbst wieder (unter dem
Stichwort ,Methodenexport®) einen
nicht unkomplizierten Gegenstand
innerhalb der Diskussion um das Kon-
zept interkultureller Kommunikation
abgeben (Krumm 1986, Baumgratz
1988).

In diesen mehrwdchigen Seminaren
~Erlebte Landeskunde” wird dem Teil-
nehmer ,,nicht ein fertiges Wissen durch
Referenten vermittelt, sondern er wird
durch bestimmte Aufgaben in vielfaltige
Situationen als Beobachter oder als
Interviewer versetzt, die es ihm ermdgli-
chen, sich durch Einholen verschiedener
Meinungen zu einem Thema und durch
Benutzung verschiedener Quellen ,ein
Bild zu machen‘. Wir benutzen hierfur
den journalistischen Begriff der Recher-
che (...)* (Rosch 1989, 3f).

Sicherlich ist die Lage im nicht-
deutschsprachigen Ausland schwieri-
ger, wenn es um die Herstellung au-
thentischer Kommunikationssituatio-
nen auflerhalb des Klassenzimmers
geht. Unmdglich ist es jedoch keines-
falls, sie aufzuspulren bedarf nur etwas

mehr Phantasie des Lehrers. Mdgliche
Ziele solcher ,Recherchen’ sind deut-
sche Industrieunternehmen, deutsche
Emigranten, Kulturinstitutionen,
Deutschabteilungen von Hochschulen,
Repréasentanten deutscher Verkehrs-
unternehmen, deutsche Restaurants
etc. Viele Anregungen fiir solche pro-
jektorientierte ,Spurensuche” bietet
das Heft 4/1991 von FREMDSPRACHE
DEUTSCH zum Thema ,Unterrichtspro-
jekte®.

4. Statt einer Geschichte
der Landeskunde:
Die drei Ansatze der
Landeskunde

Es mag schon verwundern, dal3 seit
dem Bandchen von Erdmenger/Istel
(1973) keine ,,Didaktik der Landeskun-
de Deutsch als Fremdsprache* mehr
erschienen ist, obleich sich auf dem
Felde der Landeskunde seitdem eini-
ges getan hat. Auch gibt es bis heute
keine ,,Geschichte des Faches Deutsch
als Fremdprache” und also auch keine
der Landeskunde Deutsch als Fremd-
sprache. Die Fremdsprachendidaktik

Didaktisches Konzept | Kognitiver Ansatz Kommunikativer Ansatz* | Interkultureller Ansatz/
kulturbezogenes Lernen
Didaktischer Ort Eigenes Fach/selbsténdige Im Fremdsprachenunterricht | Im Fremdsprachenunterricht
Unterrichtseinheit
Ubergeordnetes Ziel Wissen: Systematische Kommunikative Kompetenz: | Kommunikative und
Kenntnisse Gber Kultur und | In der Lage sein, sich ohne kulturelle Kompetenz: sich
Gesellschaft aufbauen MiBverstédndnisse zu ver- und andere besser verstehen
sténdigen
Inhalte Soziologie Wie Leute wohnen Alle Représentationen der
Wie Leute sich erholen Zielkultur im Unterricht: Thre
Wie Leute miteinander in Bedeutung innerhalb der
Verbindung treten Zielkultur und fur die
Lernenden
Politik Wie Leute am Gemeinwesen
teilnehmen
Wirtschaft Wie Leute sich versorgen
Wie Leute arbeiten/ ihren
Lebensunterhalt sichern
Kultur Wie Leute sich bilden
(kulturelle Tradierung)
Geschichte
LANDESBILD ALLTAGSKULTUR/ FREMD-/KULTURVERSTEHEN
GESPRACHSTHEMEN

allgemein befindet sich seit V. Raddatz
materialreicher Untersuchung ,,Fremd-
sprachliche Landeskunde in Unterricht
und Forschung - Eine Bilanz seit 1945*
(1989) in einer besseren, Uberschauba-
reren Situation.

Glnter Weimann und Wolfram
Hosch vom Deutschen Institut fir
Fernstudien (DIFF) in Tubingen schla-
gen in Anlehnung an die ,vier Lehr-
werksgenerationen*  (Gotze  1990)
folgende Klassifizierung der verschie-
denen ,Herangehensweisen“ der Lan-
deskundemethodik vor. Sie unterschei-
den zwischen dem
« kognitiven
= kommunikativen >Ansatz
e interkulturellen

Mit Recht merken sie dabei an, daf3
diese Ansétze ,,in der Praxis ... selten in
ihrer ,reinen Form‘ vorkommen.*

Zum kognitiven Ansatz:

Auf der Ebene der Lerninhalte stehen
Realien, Institutionenkunde, Geschich-
te und Kultur im Vordergrund. Der
Lernprozel} zielt dabei vor allem auf
die Aneignung von Wissen, Daten und
Fakten (siehe Abb. 1). Die Themen wer-
den von den jeweiligen Bezugswissen-
schaften wie Politologie, Soziologie,
Geschichte, Geographie oder Literatur-
wissenschaft abgeleitet. Landeskundli-
ches Lernen ist in diesem Ansatz dem
sprachlichen Lernen meist nachgeord-
net und findet oft erst im Unterricht
mit Fortgeschrittenen statt. Im Hinter-
grund steht die Vorstellung, die Aufga-
be der Landeskunde sei es, ,,ein bezie-
hungsreiches,  zusammenhéangendes
System deutscher Wirklichkeit zu vermit-
teln“ (Delmas / Vorderwiilbecke 1982,
202).

Bei allem enzyklopéadischem An-
spruch, die Zielkultur in ihrer Gesamt-
heit zu erfassen, stehen die Lehrenden
sowohl aufgrund der im Sprachunter-
richt zur Verfligung stehenden Zeit fur
landeskundliches Lernen als auch auf-
grund der mangelnden sprachlichen
Kompetenz der Lernenden vor der
Qual der Auswahl.

Auch die theoretischen Uberlegun-
gen zur Rolle und Aufgabe der Landes-

Abb.1: Tabelle nach Weimann und Hosch

* Die Inhalte des kommunikativen Ansatzes ent-
sprechen den von Gerhard Neuner entwickelten
Kategorien.

Fremdsprache Deutsch 6
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Abb. 1: Lernziel Deutsch 1, S.194: Kognitiver Ansatz

kunde im Sprachunterricht, wie sie in
dem Konzept ,Landesbild der DDR*
zum Ausdruck kamen, sind einem
kognitiven Ansatz zuzurechnen. Das
Lehrprogramm LK-DDR, das 1982 in
Kraft trat, enthielt beispielsweise die
Zielstellung, ,auslandischen Germa-
nistikstudenten systematisch ein lebens-
nahes Bild von Gegenwart, Geschichte
und Perspektive der Deutschen Demo-
kratischen Republik zu vermitteln“ und
»die Vertiefung eines wissenschattlich
fundierten Geschichtsbewuf3tseins zu for-
dern“ (Arndt 1985, 144). (Letzteres
weist auf die ideologische Kompo-
nente der Landeskunde, siehe dazu
Abschnitt 6.)

Zum kommunikativen Ansatz:

Mit der kommunikativ orientierten
Didaktik erfahren auch die landeskund-
lichen Lerninhalte eine Neubestim-
mung: Sie werden jetzt nicht mehr
anhand der ,,Gegenstande” der Zielkul-
tur gewonnen, im Vordergrund stehen
vielmehr die Erfahrungen, Kenntnisse
und Einstellungen der Lernenden. An

Handlungen im Alltag und das Verste-
hen alltagskultureller Ph&nomene
unterstitzen. In der Aneignung landes-
kundlichen Wissens wird eine wesentli-
che Bedingung fir eine adéquate
Sprachverwendung gesehen, denn
Sprachenlernen wird als Bedeutungs-
lernen konzipiert. Die Landeskunde
hat in diesem Ansatz eher eine dienen-
de Funktion. Die Lernziele beziehen

sich vor allem auf Handlungsféhigkeit
in der Zielkultur und Einstellungen
gegenlber der Zielkultur. Fragen nach
den Bezugswissenschaften bzw. curri-
culare Entscheidungen treten dabei in
den Hintergrund. Bausinger stellt z. B.
fest: ,,Es gibt in der Tat kaum geordnetes
und erschlossenes Material, man muRd
sich das im allgemeinen selber zusam-
mensuchen* (Bausinger 1985, 7).

Zum interkulturellen Ansatz:

Angesichts der Tatsache, dal3 Verstan-
digungsfahigkeit nicht auf die korrekte
Verwendung eines zunéchst fremdarti-
gen sprachlichen Systems reduziert
werden kann, riickte in der Fremdspra-
chenforschung (vor allem in der Eng-
lischdidaktik) in den 80er Jahren die
Interdependenz von sprachlichem und
kulturellem Lernen verstarkt in das
Blickfeld. Das hatte zur Folge, dal3 die
kommunikative Didaktik zu einer inter-
kulturellen erweitert wurde (siehe
Abb. 3). Doch nicht nur aus sprachdi-
daktischer, sondern auch aus politi-
scher Sicht wird heute verstarkt fur
eine Verbindung von fremdsprachli-

Abb. 2: Deutsch Aktiv IA (alt), S.92: Kommunikativer Ansatz

4 Recht im Alkhag

Ter Fullover |
hat 2iven Tehlern

1
Jchail], wein,
fetsl

ihren Interessen und Bedurfnissen ori- -~ ,
entiert sich die Auswahl landeskundli- 1. Dor Verkiufar {das Geachdft) mul eine nsus Whars zurlicknehmen und des Gald bar
cher Inhalte. Die ,, Themen“ werden z.B. g‘m""" wenn die Ware sinen Fahler hat.
anhand sogenannter ,Grunddaseins- 2. Der Verkiiufer muB dem Kunden {Kaufar) sinan PralgnachiaB (Rabatt} geben, wenn der
funktionen menschlichen Lebens Kunde dia fahlarhafte Wara baheitsn will.
(Neuner 1979, 128) oder ,,Grundbedurf- ODER
nisse* (Bausinger 1985, 6) gewonnen, 3, Der Vardiufer mult dern Kunden eine neus Ware geben, wenn die ruerst gekaufte neus
von denen man annimmt, daR sie von Wars ainen Fehler hat. Der Kunda mut dann die erato Ware zurckgeben.

. N GDER
allgemeinem Interesse sind (Abb. 2). 4. Dap Geachift muk dis neus War kostenlos repariensn, wann dar Kunde damit elnver-
Die Landeskunde ist im kommunikati- standen iat.
ven Fremdsprachenunterricht sowohl Die Garantiezait fiir alne Were batrigt mit odar ohne Garantieschein immer & Maoneta,
informations- als auch handlungsbezo- .. A

gen konzipiert und soll in beiden Fallen LEBEM SIE BITTE UND SPIELEN SIE [HE SZENEI

vor allem das Gelingen sprachlicher
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Abb. 3: Sprachbriicke 1, S.104: Interkultureller Ansatz

chem und kulturbezogenem Lernen
pladiert. Im Zuge weltweiter Wande-
rungsbewegungen, die multikulturelle
Gesellschaften entstehen lassen, und
Ubernationaler ~ Zusammenschlisse
(z.B. der EG-Binnenmarkt) sieht sich
der Fremdsprachenunterricht neben
anderen Fachern neuen Zielsetzungen
und Anforderungen gegentber: ,,Ideal-
ly, intercultural education begins at the
elementary level and continues through
adult education.” (Fantini 1991, 17)
Damit erfuhr die Landeskunde eine
Aufwertung: Neben die kommunikative
fremdsprachliche Kompetenz tritt Kul-
tur- bzw. Fremdverstehen als gleichbe-
rechtigtes Lernziel. Mit Hilfe exemplari-
scher Themen sollen die Lernenden
befahigt werden, die eigene und frem-
de Kultur besser zu verstehen. Ein

interkulturell ausgerichteter Sprach-
unterricht will deshalb nicht in erster
Linie ,Informationen” vermitteln, denn
es geht vor allem um die Entwicklung
von Wahrnehmungs- und Empathie-
fahigkeiten sowie um die Entwicklung
von Fahigkeiten, Strategien und Fertig-
keiten im Umgang mit fremden Kultu-
ren und Gesellschaften (vgl. ABCD-
Thesen). Ethnozentrische Sichtweisen
sollen relativiert und Vorurteile abge-
baut werden, indem die eigene Lebens-
welt vor dem Hintergrund der fremden
- und umgekehrt — gedeutet wird. Das
Globalziel der interkulturellen Kommu-

nikation soll dariiber hinaus einen Bei-
trag zur Volkerverstandigung leisten.
(Weimann G./Hosch.W, unveréffent-
lichtes Manuskript 1992)

5. Praktisches Beispiel:
Thema ,Arbeit‘ im
Anfangerunterricht

Mit Bedacht habe ich dieses Aller-
weltsthema gewéhlt: Es gehort zum
Standard-Angebot fast jedes Deutsch-
lehrwerks und ist durchaus vorurteils-
beladen.

Das Beispiel (siehe Abb. 3) stammt
aus dem Deutschlehrwerk SPRACH-
BRUCKE I, mit dem man etwa ab dem
Alter von 16 Jahren in nicht deutsch-
sprachigen Landern arbeiten kann. Bei
diesem Hortext (den man auch als LV
nutzen kann) handelt es sich um ein
Interview, in welchem eine Deutsche,
Frau Klinger (aus Nurnberg), von zwei
.einheimischen’ Studenten (deren Her-
kunftsland ,Lilaland‘ unbestimmt blei-
ben soll, daher auch die Kunstnamen)
zum Thema Arbeit/Freizeit befragt
wird. Der thematische Ausgangspunkt
ist ein verbreitetes (Vor)Urteil, ,wo-
nach die Deutschen die Japaner Euro-
pas seien, mithin Ameisen.” (Suddeut-
sche Zeitung 1991, Zitat E. Cresson,
ehemalige franzosische Ministerpréasi-
dentin). Textstruktur und Lexik sind
dem Kenntnisstand von Anfangern
nach ca. 100 bis 120 Stunden Deutsch-
unterricht angeglichen.

Die Struktur des Dialogs zwischen
den beiden Studenten (Frau Boto und
Herrn Alga aus ,Lilaland’, in deren Rol-
len die jeweiligen ,konkreten‘ Schiile-
rinnen und Schuler schlipfen
sollen/kdnnen,) ist nun so angelegt,
dal3 es Schritt flr Schritt zu einer
Demontage der Ausgangsbehauptung
,Die Deutschen arbeiten viel“ kommt.
Nun kénnte man einwenden, das sei
eine unbewiesene Behauptung eines
,Kunsttextes‘ aus einem Lehrwerk. Die-
sem Einwand begegnen die authenti-
schen Materialien (Grafiken, Zahlenta-
bellen), die diesem Dialogtext zugeord-
net sind und die mit ihm zusammen
behandelt werden sollen. Ob man alle
,durchnimmt’, sollte dem Interesse der
Klasse an der Arbeit mit solchen Text-

Fremdsprache Deutsch 6



sorten Uberlassen bleiben. Methodi-

sche Wege, die den allzu eingefahre-

nen Weg der ,W-Fragen‘ vermeiden hel-

fen, werden eingeschlagen, z.B..

» die ,Ubersetzung' der Tabellen in
einen Lickentext,

e flr interaktive Partnerarbeit: das
Léschen bestimmter Daten aus der
Statistik des einen Schilers, die die-
ser dann von seinem Partner, der
Uber alle Informationen verflgt,
erfragen muf3 (Arbeitsbuch) oder

e die Erstellung entsprechender Ta-
bellen fur das eigene Land.

Verfahrt man in der hier vorgeschla-

genen Weise, dann ist Landeskunde

kein isolierter Teil des Deutschunter-
richts: Das landeskundliche Thema
wird organisch in den Prozel3 des

Spracherwerbs integriert und erhélt in

einem interaktiven Lernprozel3 seinen

sicheren Platz im Unterricht.

Exkurs: Wie aktualisiere ich ein
Lehrbuch — oder: die leidige Fra-
ge der Informationsbeschaffung

Da Lehrbicher im Augenblick ihres
Erscheinens stets auch landeskundli-
ches Material prasentieren, welches
bereits ,veraltet" ist — diese Erkenntnis
trifft natiirlich besonders auf statisti-
sche Angaben zu - folgt hier ein weite-
rer produktiv umzusetzender Einwand:
,Aber die Zahlen in den Tabellen stam-
men ja aus der Mitte der 80er Jahre*.

Bei drei der abgedruckten Tabellen
handelt es sich um unveranderte oder
leicht gekirzte Wiedergaben von GLO-
BUS-Kartendienst-Blattern. Nun kann
man zum Beispiel beim Globus-Karten-
dienst (siehe Adresse S. 55) nachfra-
gen, ob es aktuellere Blatter zum jewei-
ligen Thema gibt, was in der Regel der
Fall ist.

Unternehmen wir also einmal
exemplarisch den Versuch, die im
Lehrbuch schon seit finf oder mehr
Jahren fixierten Informationen zu
aktualisieren. Wir wenden uns an einen
Informationsdienst, blattern in ver-
schiedenen deutschen Zeitungen,
sofern offentlich zugangliche Bibliothe-
ken (der Hochschulen, der Stadt oder
des néchsten Goethe-Instituts) sie
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Abb. 4: Thema ,,Arbeit*

bereithalten oder schreiben direkt an
eine sogenannte Priméarquelle, wobei
zu beachten ist, daf? die meisten kom-
merziellen Informationsdienste nicht
kostenlos tétig werden.

Wir haben in den neueren GLOBUS-
Lieferungen geblattert (siehe Abb. 4).
Dieses Schaubild habe ich deshalb aus
der Fille des angebotenen Materials
ausgewahlt, weil es die Lehrbuchstati-
stiken nicht einfach in die Gegenwart
fortschreibt, sondern auf einen Aspekt
des Themas aufmerksam macht, wel-
chen wir bislang mit dem vorliegenden
Material Uberhaupt nicht erfa3t haben
(der vielleicht 1985 auch noch gar
nicht so bedeutend war). ,Die Deut-
schen®, die in kleinen selbstéandigen
Betrieben arbeiten, aber auch eine
erhebliche Anzahl von Beamten und
Angestellten, arbeiten auch am Wo-
chenende (und an Feiertagen). Zu ver-
muten steht, vor allem wenn man die
jahrelangen Initiativen der deutschen
Arbeitgeber um die Flexibilisierung der
Arbeitszeit hinzunimmt, daf3 dieser
Trend anhalt.

Ein Resultat des Bemuhens, veralte-
te Informationen zu ersetzen, besteht
also auch darin, daf3 wir ein differen-
zierteres Bild vom Thema ,Arbeit in
Deutschland* erhalten, ein Bild welches
nicht eindeutig ist und welches sich
kaum in wohlfeile Schlagworte oder
Slogans vom Typ ,,Die Deutschen sind
fleiRig/arbeiten zu viel etc.”“ pressen

laRt. Dieses Verfahren kann man auch
die Darstellung von ,Brechungen in
der Zielsprachenkultur” nennen.

Die ,Methode’, durch den Lehrer
(allein) Informationen auf den neue-
sten Stand zu bringen, ist aber nicht
blo3 wegen des damit verbundenen
Arbeitsaufwandes nur die zweitbeste.
Im modernen Fremdsprachenunter-
richt denken wir ja auch dartber nach,
wie die Schiilerinnen und Schuler zu
selbstéandigem, autonomem Lernen
befahigt werden kénnen. D.h. wir Leh-
rer Uberlegen uns, wie wir sie mit rela-
tiv einfachen Hilfsmitteln in die Lage
versetzen kénnen, sich ohne unsere
Hilfe bei der Lésung von fremdsprach-
lichen Problemen zurechtzufinden. Die
sprachlichen Mittel und landeskundli-
chen Kenntnisse, die man braucht, um
sich neue oder aktuellere Informatio-
nen zu beschaffen, sind nicht allzu
kompliziert. Man sollte sie sobald als
irgendmdglich — und immer wieder -
zum Gegenstand von Unterricht
machen.

Im Briefbeispiel (Abb. 5) geht es um
Loéhne und Preise, ein im landeskundli-
chen Vergleich stets interessantes —
aber selten differenziert genug abge-
handeltes — Thema. Dazu eine Liste
von Adressen, die bei der Informati-
onsbeschaffung nutzlich sein kénnen.

6. Die ideologische
Komponente von
Landeskunde: Der Streit
um das ,richtige*
Deutschlandbild

An diesem Beispiel stof3en wir auf eine
elementare Schwierigkeit beim Um-
gang mit Landeskunde und der Ver-
mittlung von landeskundlichen ,Fak-
ten®, die ich die ,,ideologische Kompo-
nente“ der Landeskunde nennen
mochte. Es sind ja in aller Regel keine
~Fakten“, wie wir sie aus dem Umgang
mit Technik und Natur kennen (wobei
wir nicht Ubersehen wollen, daf? auch
diese revidiert und umgestol3en wer-
den). Landeskundliches Wissen ist
vielmehr gesellschaftliches Wissen. Es
ist darum interpretierbar, abhangig
von den Interessen der Informations-
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Abb. 5: Sprachbriicke 1, S.167: Informationen beschaffen

quellen, die ich gerade benutze, seine
Vermittlung ist per se nie abgeschlos-
sen.

Bereits im Anfangerunterricht soll-
te man versuchen, diese Schwierigkeit
zu thematisieren. Dies ist im Ubrigen
dann der Ort, wo in homogenen Grup-
pen die Muttersprache unserer Schiile-
rinnen und Schiler zu ihrem Recht
kommt. In unserem Beispiel geschieht
die Problematisierung, indem Informa-
tionsquellen angegeben werden, die
das in Frage stehende Thema unter
anderem einmal aus der Sicht der Indu-
strie, einmal aus der Sicht der Gewerk-
schaften beleuchten.

Man kann ziemlich sicher sein, daf3
ein Verfahren, das mdoglichst viele -
auch gegensatzliche — Aspekte eines
Sachverhaltes zur Sprache bringt, fur
alle landeskundlichen Gegenstande
angemessen ist, handle es sich nun um
die Themen Okologie, Religion, Sport,
Arbeit oder Anredekonventionen
(Pauldrach 1987).

Fir die Deutschlehrerinnen und
Deutschlehrer im Ausland ist das Pro-
blem der Informationsbeschaffung oft

in einer besonderen Weise zugespitzt.
Naturlich gibt es Institutionen, die sich
gleichsam von Amtes wegen mit der
Aufgabe befassen, die Offentlichkeit
(die inlandische wie die ausléandische)
mit Informationen und Materialien
Uber den gesamten Umfang des gesell-
schaftlichen Lebens in der Bundesre-
publik zu versorgen. In unserem Bei-
spiel wird das Presse- und Informati-
onsamt der Bundesregierung genannt.
Andere Institutionen sind z. B. INTER
NATIONES oder die Zentralstelle fir
das Auslandsschulwesen (ZfA). In der
Regel ist man als Deutschlehrer sehr
dankbar fur die Materialien, die diese
Institutionen — meist auch noch kos-
tenlos — zur Verflgung stellen. Nur eins
muf} man auch wissen: Diese Stellen
vermitteln keine ,objektiven* Informa-
tionen, auch sie sind im Konfliktfall
Partei, soll heiRen, sie vertreten bei
kontroversen Fragen — je nachdem, wie
abhangig sie institutionell, personell
oder finanziell sind — eine bestimmte
Meinung.

Wem dies alles zu abstrakt und
wirklichkeitsfern klingt, der sei an jene
innenpolitische Diskussion in der Bun-
desrepublik (zwischen CSU und FDP)
erinnert, an der sich eine Auseinander-
setzung um die ,,Ausgewogenheit” des
Deutschlandbildes entziindete. Zum
selben Zeitpunkt wurden aber auch
nicht unbetréchtliche Summen aus
dem Bundeshaushalt zur Bekdmpfung
des Bildes vom ,haRlichen Deutschen”
zur Verflgung gestellt:

,Das Deutschlandbild ist ins Gerede
gekommen. Gemeint ist nicht das Bild,
das sich das Ausland von Deutschland
macht, sondern die Art und Weise, wie
sich die Bundesrepublik Deutschland
selbst gegeniiber dem Ausland darstellt*
(Ammer 1988, 1).

Im Verlaufe dieser Kontroverse, in
der es um eine moglichst positive Dar-
stellung der Bundesrepublik Deutsch-
land ging und die sich zunéchst und
hauptséchlich auf die Kulturprogram-
me des Goethe-Institutes richtete, trat
die damalige Bundesregierung an das
Goethe-Institut mit der Bitte heran, ein-
mal zu prifen, welches Deutschland-
bild eigentlich die gebrauchlichen
Deutsch-als-Fremdsprache-Lehrwerke
vermitteln. Das Goethe-Institut reichte
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diese Frage an ein Gremium renom-
mierter Professoren, den Beirat
Deutsch als Fremdsprache, weiter. Die-
ser Beirat wies zunachst das Ansinnen,
LZensurkriterien zu entwickeln®, was
manche hinter dieser Anfrage vermute-
ten, weit von sich. Schlie3lich wurden
Leitlinien entwickelt, die bei kiinftiger
Lehrwerkproduktion von den verschie-
denen Beteiligten (Autoren, Verlegern)
beherzigt werden sollten: ,Texte in
Lehrwerken des Deutschen als Fremd-
sprache. 34 Maximen“ (Jahrbuch
Deutsch als Fremdsprache 1987).

Wahrscheinlich gibt es neben der
deutschen kaum eine Nation , die sich
so intensiv um ihr ,Image‘, welches
man im Ausland von ihr hat (die Ste-
reotypenforschug nennt dies ,Fremd-
bild), kimmert oder gar kimmern
muf3. Es nimmt darum nicht wunder,
daf? gerade der Prozel3 der deutschen
Einigung sogleich zu entsprechenden
Fragestellungen Anlal3 gab. Und so
kommt eine Untersuchung mit dem
sprechenden Titel ,Die héaRlichen
Deutschen? Die Deutschen im Spiegel
der westlichen und 6stlichen Nach-
barn“ zu dem flr den Fragesteller
erfreulichen Resultat:

»Das Deutschland-Bild der Nachbarn
hat sich im Laufe von vier Jahrzehnten
verbessert oder normalisiert. Konstante
Angste vor einem aggressiven deutschen
,Nationalcharakter’ oder vor dem Riick-
fall der deutschen Nachkriegsdemokra-
tie in ein autoritares Regime haben
betrachtlich abgenommen. Geblieben ist
jedoch die plausible Furcht vor der wirt-
schaftlichen und politischen Starke der
Bundesrepublik in Europa und auf dem
Weltmarkt. Nicht mehr singuléare Ereig-
nisse der deutschen Geschichte, sondern
universelle Motive politischer Konkur-
renz zwischen Nationen und Staaten
pragen heute das Deutschlandbild der
internationalen Offentlichkeit* (Traut-
mann 1991, 8).

Offensichtlich widersprechen sich
auf dieser ganz allgemeinen Ebene das
Deutschlandbild als ,Eigenbild‘ (der
damaligen Bundesregierung, muf3 man
einschrankend sagen) und die ,Fremd-
bilder* (d.h. die untersuchten Deutsch-
landbilder in anderen Staaten) in
erheblichem Ausmalf3. Diese in der Vor-
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urteilsforschung bekannte Erschei-
nung vereinfacht die Situation des Leh-
rers nicht: weder die eine noch die
andere Seite der Betrachtung ist
,objektiv‘. Vielmehr bedarf der Rif3 zwi-
schen beiden der Verdeutlichung und -
wenn maoglich — der Erklarung.

7. Interkulturelle
Landeskunde — neue
Perspektiven, neue

Themen, neue
Verfahren

Konnte man vor Jahren noch die ,,inter-
kulturelle Kommunikation“ als ,das
Zauberwort der Fremdsprachendidak-
tik* bezeichnen (Muller 1986, 33), so ist
mittlerweile fast zu beflirchten, dafR
aus dem Zauberwort von ehedem ein
Schlagwort geworden ist, das schlicht
dazu miBbraucht wird, in der fachdi-
daktischen Auseinandersetzung zu zei-
gen, dal3 man sich auf der H6he der
Diskussion befindet.

Immerhin gibt es inzwischen mit
~Sprachbricke* und ,Sichtwechsel”
zwei ,interkulturelle Lehrwerke*, wie
die vierte Generation der (bundesrepu-
blikanischen) Lehrwerke genannt wird,
und die Landeskunde befindet sich
ebenfalls, wie wir gesehen haben, in
ihrer interkulturellen Phase'.

Kritik an diesem Konzept, welches
letzlich den hohen Zielen von Volker-
verstandigung und allgemeiner Tole-
ranz verpflichtet ist, wird nur noch sel-
ten gelibt, obwohl es schon noch
Anlaf3 dafiir gabe:

»1oleranz gegen Humanismus: so
kénnte man das Paradox einer Kritik
des Ethnozentrismus zusammenfassen,
die dazu fuhrt, jedes Individuum auf sei-
ne Ethnie zu zentrieren. Von Kultur nur
im Plural zu sprechen, bedeutet nam-
lich, den Menschen verschiedener Epo-
chen oder entfernter Zivilisationen die
Maglichkeiten zu verweigern, tber denk-
bare ... Werte, die Uber ihren Entste-
hungsbereich hinausgehen, miteinander
in Verbindung zu treten (...)* (Finkiel-
kraut 1989, 107 ff).

Zwar ist dieser Einwand auf philo-
sophischer Ebene formuliert — es geht
unter anderem um eine Diskussion des
Herderschen Kulturbegriffs —, aber er
hélt den Widerspruch fest zwischen

universaler Humanitat (z.B. in Form
der Menschenrechte) und Toleranz
gegenuber allen fremden (und eige-
nen!) kulturellen AuRerungen (die
auch barbarisch sein kdnnen).

Auf fachimmanenter Ebene werden
Einwande, soweit zu sehen ist, nur
noch gelegentlich und dann als Ausein-
andersetzung um die Konstituierung
einer Interkulturellen Germanistik”
erhoben (Zimmermann 1989).

Aspekte einer interkulturell
verfahrenden Landeskunde

Was aber sind nun die Merkmale inter-
kultureller Kommunikation im allge-
meinen, die uns dabei behilflich sein
kdnnen, die praktischen Schwierigkei-
ten bei der Umsetzung ,herkdmmli-
cher* Landeskundekonzeptionen zu
verringern.

= . Konfrontative Semantik* (Muller
1981)
Dieses Verfahren schlief3t die gangigen
Methoden der Semantik (Ubersetzen,
Paraphrasieren, Bedeutungsanalyse
etc.) nicht aus, es ergénzt sie vielmehr
durch die Erkenntnis, dalR sich der
wirkliche Bedeutungsumfang fremd-
sprachlicher Texte erst dann ergibt,
wenn man die ,hinter* den Wortern
stehende gesellschaftliche Wirklich-
keit, den Kontext, ihre Funktion und
Abhéangigkeit von und in der gesell-
schaftlichen Praxis miterarbeitet.
Beispiel ,,VATER" (waagrecht: klas-
sisches’ Wortfeld der Verwandtschafts-
beziehungen und Komposita — senk-
recht: soziale Bedeutung):

11

VATER \

Vater unser
Autoritat
Familienvorstand
Geldverdiener
Aktiv in (Vereins-)Politik

(nach Miiller, B.D. 1985, 132)

/ Mutter — Kind — GroBvater — Onkel — Bruder — Nichte

Vaterland — Vaterschaft — Doktorvater -vaterlich —

Spielkamerad am Wochenende (,.Samstags gehort Pappi mir)

* Erweiterung des  Gegenstand-
bereichs der Landeskunde um das
Feld ,,Alltagskultur* und ,,Leutekun-
de” (Krumm 1988)

Gemeint ist damit, dal z.B. Be-

gruRungs- und Verabschiedungsritua-
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le, Anredekonventionen (du/Sie),
Schénheitsvorstellungen, verschiede-
ne Bewertung der Farbsymbolik etc.
mindestens ebenso wichtige Gegen-
stande der Landeskunde sind wie die
Kenntnis der Verfassungsinstitutionen
oder der Wirtschaftsstruktur der Ziel-
sprachengesellschaft.

Zudem besitzen diese Themen den
grofRen Vorteil, dal sie oft unmittelbar
dem Erfahrungs-, Gefuihls- und Kennt-
nishorizont unserer Schilerinnen und
Schiller zuganglich sind. Das kann
auch bedeuten, dafl3 sich die Akzente
dieses Landeskundeunterrichts von
den (kognitiv bestimmten), durch den
Lehrer vermittelten Wissensinhalten
zu den (mehr affektiv besetzten)
Erwartungshorizonten der Schuler ver-
schieben (vgl. den Deutschlandknigge
und die Beitrage von H.J. Krumm und
H. Weber in diesem Heft).

« Fremdperspektive (Pauldrach 1987
u.a.)
Die meisten Lehrwerke flr den
Deutschunterricht wurden bislang -
soweit es sich um deutsche Publikatio-
nen handelt — aus der ,Nabelschau* der
Bundesrepublik (oder der DDR) konzi-
piert und geschrieben, also aus der
Perspektive dessen, der die deutsch-
sprachigen Lander von innen sieht und
diese Perspektive auch vermitteln will.
Dal? dieses Verfahren ,Deutschland
kennenlernen mit deutschen Augen
eigentlich nicht funktionieren kann,
hatte uns die (Ethno)Psychologie
schon lange sagen konnen, hétte die
Deutsch-als-Fremdsprache-Didaktik sie
nur gefragt. Das Neue, das andere, das
Fremde sehen wir zunéchst, und das
scheint eine der wenigen anthropologi-
schen Konstanten zu sein, fast aus-
nahmslos durch den Interpretations-
filter des uns Vertrauten, an dem das
andere ,gemessen‘ wird. Insofern ist es
auch ganz ,normal’, auf dieses Fremde
mit Erstaunen, Befremden, meist mit
gemischten Gefuihlen, haufig zu negativ
(Kulturschock) und selten Uber-
schwenglich positiv zu reagieren.
Fremdperspektive aufnehmen heif3t in
diesem Sinne also auch, vor allem den
Ausgangspunkt des Lernenden ernst-
nehmen. Das bedeutet zugleich, dal3
wir als Fremdsprachenlehrerinnen und

-lehrer die Stereotype und Vorurteile
unserer Schiler (von unseren eigenen
ganz abgesehen!) als vorhandene und
das Fremdbild bestimmende Faktoren
wahrnehmen und akzeptieren missen
(vgl. auch ,Aktuelles Fachlexikon“ in
diesem Heft).

» Ruckbezuglichkeit des Blickes auf
das Fremde. Konsequenzen fir das
Eigenbild

So kdnnte man eine weitere Leistung

interkulturell verfahrender Landeskun-

de bezeichnen. Das soll nichts anderes
heil3en, als daR3 die intellektuelle und
emotionale Arbeit am Verstehen der
fremden Sprache, Kultur und Gesell-
schaft auch produktive Auswirkungen
haben sollte auf das Verstandnis von
eigener Sprache und Kultur. (Ihekwea-
zu 1988) (vgl. dazu die Beitrage von

Drechsler, Weber und den Deutsch-

landknigge in diesem Heft).

Praktisch werden diese Uberlegun-
gen in Form der Lehrmaterialienpro-
duktion etwa seit Mitte/Ende der
80er Jahre relevant. Seitdem wird der
Erstellung sogenannter regionaler
Lehrwerke (oder zumindest regionaler
Adaptationen deutscher Lehrwerke)
erhdhte Aufmerksamkeit und Unter-
stlitzung zuteil (mit gemischten Auto-
renteams, die die beiden Pole des
interkulturellen  Verstandigungspro-
zesses reprasentieren, z.B. in Chile,
Indonesien, Westafrika, Spanien, Dane-
mark etc.). Andere Lehrwerke (vor
allem der sogenannten vierten Gene-
ration) werden zwar zu einem erheb-
lichen Teil noch einsprachig deutsch
produziert, finden aber ihre Ergdnzung
in sprach- und kulturkontrastiven Ar-
beitsbiichern (z. B. ,,Sprachbriicke®).

Die Methode der Landeskunde:
Der Vergleich?
Interkulturelle Landeskunde ist also
»in“und ihr beliebtestes Verfahren ist
der Vergleich: ,,..weder im eigenkultu-
rellen noch im interkulturellen Bereich
(kommt) man um das Vergleichen her-
um. Der Vergleich stellt eine, wenn nicht
die kognitive Operation zur Erkenntnis-
gewinnung dar: Neues, Fremdes wird
auf der Vergleichsgrundlage des bisher
Erfahrenen integriert* (Muller, B.D.
1986, 37, Hervorhebung von AP).
Dieser Feststellung wére sofort
zuzustimmen, wenn sie ,nur“ eine

Beschreibung alltéglichen Denkverhal-
tens wére, welches auch und vor allem
im Fremdsprachenunterricht stattfin-
det. Bernd Muller und viele andere
Fremdsprachendidaktiker sehen aber
im Vergleich durchaus mehr. Er soll
ein, wenn nicht das Mittel der Erkennt-
nisgewinnung im interkulturellen
Fremdsprachenunterricht sein. Und
diese Behauptung ist schon einer
naheren Uberpriifung wert, wie uns
zundchst und ganz banal der Volks-
mund lehrt, demzufolge ja alle Verglei-
che hinken.

DER GROSSE DUDEN fihrt zur
Tatigkeit des ,,Vergleichens* aus:

»,la) prifend nebeneinanderhalten,

gegeneinander abwéagen, um Unterschie-

de oder Ubereinstimmungen festzustel-
len“ und

2) ,sich vergleichen, sich mit jmd. mes-

sen...”“ (Duden, Bd.6, 2747).

Es lohnt in diesem Zusammenhang,

sich der sprachlichen und kognitiven

Mittel des Vergleichs zu erinnern.

Dabei handelt es sich um die Tétig-

keiten:

« ldentifizieren, also Gleichheit fest-
stellen,

» Differenzieren, also Unterschiede,
d.h. Nichtgleichheit feststellen -
und

e Komparation, also Verschiedenheit
in der Gleichheit messen.

Da die Komparation stets nur ein

,mehr oder ,weniger‘ eines Aspekts,

einer Eigenschaft an zwei unterschie-

denen Gegenstanden feststellt, kann
sie in der Regel nur quantifizierend ver-
fahren.

Mit diesem ,mehr‘ oder ,weniger" ist
aber allzu haufig eine Bewertung ver-
bunden, so dafl} daraus sehr schnell
ein ,besser‘ oder ,schlechter* wird. Und
damit sind wir bei zwei Paradekatego-
rien des Vorurteils angelangt.

Dieses wertende Vergleichsverhal-
ten, welches unser Alltagsleben
bewuRt und unbewuf3t (vgl. etwa die
.Uberzeugungsstrategien“ von Wer-
bung) beherrscht, hat seinen Ursprung
offenbar in den Leistungs- und Konkur-
renznormen entwickelter Industriege-
sellschaften und ist selber wieder nur
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Vergleich

Ulrich Hofmann

in seiner Kultur- und Gesellschaftsge-
bundenheit zu verstehen.

Auch auf der Ebene wichtiger
Bezugswissenschaften der Landeskun-
de (z. B. der Politikwissenschaft, wo
der Vergleich insgesamt eine sehr viel
bedeutsamere Rolle spielt als in ande-
ren Sozialwissenschaften), stellt sich
die methodische Situation nicht sehr
viel beruhigender dar (Beyme
1988, 58).

Der ,alltagliche’, ,normale‘ Ver-
gleich — so ware dieser Exkurs zusam-
menzufassen — kann kein Instrument
der Erkenntnisgewinnung sein, er setzt
vielmehr die (Er)Kenntnis der vergli-
chenen Gegenstande voraus.

Der ,interkulturelle Vergleich‘ dage-
gen, dem die genannten Méngel nicht
anhaften, setzt also — und nun kehren
wir auf die Ebene des Unterrichts
zuriick — auch allerhand voraus, sowohl
auf der Seite des Lehrers wie auf Seiten
des Schulers. Vielleicht sollte man die-
se Einsicht curricular so formulieren:
Der Vergleich beherrscht zwar unser
Alltagsdenken und ist insofern auch
praktische Voraussetzung von Fremd-
sprachenunterricht, er sollte aber
gerade nicht als Methode zur Erkennt-
nisgewinnung behauptet werden. Er
hat vielmehr seinen Platz am Ende des
Verstehens- und Verstandigungspro-
zesses zwischen zwei Gesellschaften
und Kulturen, er ist sein Ziel.

Ein Ergebnis einer solchen reflek-
tierten (und nicht vorschnellen) Ver-
gleichsdidaktik wird dann auch die
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Erkenntnis sein, daf3 viele Erscheinun-
gen in anderen Kulturen/Gesellschaf-
ten eben — im alltdglichen Wortsinne —
nicht vergleichbar, sondern anders
sind: Das Fremde wird als Fremdes
erkennbar und bleibt - fremd und
anziehend zugleich (Krusche/Wierla-
cher/Kristeva 1990).

Praktischer Exkurs: Anmerkun-
gen zu ,Arbeit* und ,Kommunika-
tionsstrategien* im inter-
kulturellen Vergleich

Ein paar Beispiele unterschiedlicher

Herkunft sollen belegen, wie verschie-

den ganz alltagliche Begriffe auch zwi-

schen nicht weit entfernten Gesell-
schaften verstanden und empfunden
werden. Diese Beispiele mogen auch
verdeutlichen, dal3 es im interkulturel-
len Vergleich nicht darum geht zu wer-
ten, sondern dafl3 in einem fortschrei-
tenden Prozel3 (zunéchst und ober-
flachlich) Ahnlichkeiten und dann (je
mehr man in die fremde Materie ein-
dringt) Unterschiede herausgearbeitet
werden mussen. Dies geht, wie die Bei-
spiele zeigen, nicht ohne eine Menge

Wissen und Erfahrung uber zwei

Gesellschaften oder Kulturen — zumin-

dest auf seiten des Lehrers.

Kehren wir noch einmal zu unse-
rem eingangs erwéhnten Thema
JArbeit’ zurick. Wir veranstalten eine
kleine Wortfeldanalyse (im Sinne der
~Konfrontativen Semantik®), die auch
Begriffe umfaf3t, die eng mit dem Zen-
tralbegriff ,Arbeit' zu tun haben.

Es werden Verhéltnisse in der Bun-
desrepublik Deutschland und in
Schweden interkulturell verglichen.
< In Schweden gab es bis vor wenigen

Jahren Arbeit fur alle (Prinzip der
Vollbeschéftigung), Arbeitslosigkeit
spielte (fast) keine Rolle. 1992 wird
die Arbeitslosigkeit auf Uber 4% stei-
gen, das gilt als Zeichen einer ern-
sten wirtschaftlichen Krise.

e In (West)Deutschland (in der Stati-
stik heif3t dies: in den alten Bundes-
landern) haben sich die Leute spéte-
stens seit Beginn der 80er Jahre
daran ,gewohnt”, mit Arbeitslosig-
keitszahlen von um die zwei Millio-
nen, d.h. zwischen 7% und 10% zu
leben, ein Sinken unter 6% gilt als
enorme wirtschaftspolitische Lei-
stung.

< Die schwedische Inflationsrate, d.h.
die Steigerung der Verbraucherprei-
se betrug lange Zeit mehr als 10%,
was den meisten Leuten aber kein
allzu groRRes Kopfzerbrechen berei-
tete, sie hatten ja Arbeit und ent-
sprechende Lohnsteigerungen.

< In Deutschland droht seit langer Zeit
wieder einmal eine Inflationsrate
von mehr als 4%. Die Bundesbank
und der sogenannte Mann auf der
Stral3e halten dies fiir ein ernstes
Krisenzeichen.

e Die Lohne und Gehalter in Deutsch-
land und in Schweden differieren
erheblich. Dennoch ist Schweden
(fast noch mehr als Deutschland)
fur seinen hohen Lebensstandard
bekannt.

« In Schweden waren in den 80er Jah-
ren mehr als 80% der erwerbsféhi-
gen Frauen berufstétig , was auch
als Zeichen ihrer Emanzipiertheit
gilt.

< In Deutschland arbeiten etwas mehr
als 50% der Frauen.

« Die tarifliche Jahresarbeitszeit war
in Schweden 1990 erheblich héher
(1800 Stunden) als in Deutschland
(1648 Stunden).

« Die Deutschen hatten zudem einen
langeren Jahresurlaub (30 Arbeitsta-
ge) als die Schweden (25).

= 1989 waren die industriellen Arbeits-
kosten (Lohnkosten plus Lohnne-
benkosten) weltweit in der Bundes-
republik am héchsten.

e Schweden liegt in dieser Statistik auf
Platz drei.

e In Schweden ist man o6fter krank/
wird man 6fter krankgeschrieben als
in Deutschland.

< In der durchschnittlichen Lebenser-
wartung liegt Schweden in Europa

und weltweit an der Spitze.
(Quellen: Sverige fakta 1991. Jahrbuch der Bundesrepu-
blik Deutschland 1991/1992, Globus-Kartendienst 1990
und 91)

Diese Aufzéhlung ist trotz der
Datenfulle selbstverstandlich subjektiv
und unvollstéandig, sie kénnte noch
eine ganze Zeitlang fortgesetzt und
\verfeinert’ werden. Was mit ihr ver-
deutlicht werden sollte, ist nur dies:
DalR ,die gleichen Phdnomene* (Arbeits-
losigkeit, Inflation, Frauenarbeit,
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Lebensstandard, Lebensqualitat etc.)
aufgrund unterschiedlicher Erfahrun-
gen, unterschiedlicher Geschichte etc.,
sehr verschieden bewertet, verstan-
den, empfunden werden kdnnen. Daf3
darum auch die Worter, die diese Pha-
nomene bezeichnen, auch wenn sie im
Worterbuch als Ubersetzung angege-
ben werden, oft etwas sehr Verschiede-
nes bedeuten.

8. Alltagskultur als
Ausdruck gesell-
schaftlicher Erfahrung

Ein Gebiet, welches die interkulturelle
Landeskunde sehr schnell fur sich
erobert hat, ist das der unterschiedli-
chen Kommunikationsverhalten. Sind
diese kulturbedingten Unterschiede
nicht bekannt, so werden haufig
MiRverstandnisse auftauchen, die min-
destens Vorurteile nicht abbauen hel-
fen und im schlimmsten Falle zum
Abbruch von Kommunikation fiihren
kénnen.

Wenn es ums Geschéft geht, hat das
fur beide Partner negative Folgen. Des-
halb waren die Handelsleute unter den
ersten, die nach entsprechenden Ver-
haltenskodizes (,,Knigge*) verlangten
und solche erstellten oder erstellen
lieRen. Dald es dabei nicht ohne grobe
Vereinfachungen (im Sinne von Natio-
nalklischees) abgeht, die eher der Ver-
breitung als dem Abbau von Vorurtei-
len dienen, darf nicht verschwiegen
werden. So heil3t es in einem deut-
schen Leitfaden ,Zehn Ratschlage fur
die Anbahnung von Geschaften in
Schweden*:

»Als Faustregel kann gelten, daR die
schwedische Mentalitéat der britischen
am ahnlichsten ist ... Der Schwede ist im
allgemeinen auf3erordentlich hoflich...
Der Schwede liebt es nicht, von Besu-
chern uUberfallen zu werden...* (Aus-
landskurier 1980).

Neben derartigen, offensichtlich
sehr gefragten und verbreiteten Hand-
reichungen gibt es natirlich auch eine
Menge seridser und inhaltsreicher
Untersuchungen (vor allem im Hoch-
schulbereich) zu den Unterschieden
im Kommunikationsverhalten bei auf

den ersten Blick sehr nah beieinander

liegenden Gesellschaften.

Fir die Kommunikation zwischen
Deutschsprachigen und Skandinaviern
(in Sonderheit Finnen) sind z.B. folgen-
de Differenzen wesentlich:
= Schweigen und Sprechpausen sowie

nonverbales Verhalten haben eine
andere Funktion.

* Verbal Gedul3ertes hat bei Finnen
eine grofRRere Verbindlichkeit und
birgt grof3ere Verpflichtung zur Ein-
haltung.

« Die deutsche Einstellung zu (Selbst-)
Kritik ist fir Finnen schwer nach-
vollziehbar.

* Insgesamt unterscheidet sich das
Argumentationsverhalten in beiden
Landern sehr; verbale Leistungen
zéhlen in Mitteleuropa viel mehr als
in Finnland (Schrdder 1990).

In einem Aufsatz mit dem sprechenden

Titel ,So nah und doch so fern“

beschreibt H. Kothoff unterschiedliche

Kommunikationsmuster fir das deut-

sche und US-amerikanische Hoch-

schulmilieu. Sie behandelt dabei die
folgenden ,Interaktionsrituale®:

e BegrifRungen: Die angenehmen
Floskeln z. B. ,,pleased to meet you“
haben im Amerikanischen nicht
annéhernd die Potenz, die sie im
Deutschen haben wiirden.

< Verabschiedungen scheinen in Kali-
fornien und an der Ostkiste herzli-
cher auszufallen als in Deutschland.

e Komplimente erhalt man in den USA
weit 6fter als in Deutschland; jeman-
den zu verletzen nimmt man in
Deutschland eher in Kauf als in den
USA, da ist die Tendenz umgekehrt.

e Debattieren:  Deutsche Manner
bevorzugen diesen Diskurstyp bei
fast jeder Gelegenheit, in den USA
ist es wichtig, Alltagserlebnisse so
darzubieten, dal3 sie eher Gelachter
als eine Debatte ausltsen.

e Kritik (mit &hnlichen Ergebnissen
wie beim finnischen Beispiel) ist in
den USA beziehungsorientierter,
motivierend, in Deutschland sach-
orientiert, gelegentlich sogar verlet-
zend.

« Raumverhalten: Amerikaner erleben
Deutsche haufig als reserviert/
distanziert mit einem erheblichen
Bedurfnis nach Privatsphare.

« Vortrage, wissenschaftliche Texte:
Maoglichst freies Sprechen, linearer

Aufbau, mit Humor (USA) - Ablesen

von Texten, degressiver Aufbau,
trockener  (Deutschland) (Kothoff
1989).

Im Bereich der Sozialwissenschaften
werden etwa vier dominante ,intellek-
tuelle Stile* unterschieden, namlich

- die saxonische (angelsachsische,
mehr pragmatische),

e die teutonische (deutsche, osteu-
ropéische, mehr theoretisch-deduk-
tiv orientierte),

« die gallische (fur die romanischen
Lander) und

e die nipponische (=japanische)
Denkweise (nach Beyme 1988).

Bei all diesen Interaktionsritualen (mit

Ausnahme der explizit nur im Hoch-

schul- und Intellektuellenmilieu auftau-

chenden ,Denkstile”) handelt es sich
auch um Themen der sogenannten All-
tagsskultur oder der ,,Leutekunde*.

Wir sind damit auf Themenbereiche
gestoRRen, die dem Erfahrungshorizont
unserer Schulerinnen und Schuler gele-
gentlich aus unmittelbarer Anschau-
ung der deutschen Gesellschaft bereits
auf irgendeine — meist unreflektierte
Weise — angehéren und insofern ,be-
kannt' sind. Darum eignen sich diese
Themen besonders gut fur die Behand-
lung im landeskundlichen Deutschun-
terricht.

Dabei gilt aber gerade fur die The-
men der Alltagskultur, dal3 sie ,gar
nicht leicht zu fassen und zu begreifen
(...sind ). Alltagskultur ist eine Art Blind-
feld, in dem man sich sicher bewegt,
Uber das man aber nicht reflektiert. Inso-
fern ist es mihsam, den Alltag zu erken-
nen und zu verstehen* (Bausinger 1988,
157).

Auch mit Themen aus der Ge-
schichte laf3t sich im Deutschunter-
richt ,leichter umgehen’, wenn wir sie
in der Form aufnehmen, wie sie sich in
der Alltagskultur présentieren. Denn
unbestritten gehort die Geschichte zu
den wichtigen Themen der Landeskun-
de, andererseits geht die Landeskunde-
didaktik — schon um die Fulle des Mate-
rials zu begrenzen - normalerweise
von der Gegenwart als Bezugspunkt
des Fremdsprachenunterrichts aus.
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Zuallererst bietet sich naturlich der
,Eigenbezug"’ unserer Schilerinnen und
Schuler bzw. deren Eltern und Ver-
wandten zur deutschen Geschichte an.
Der zweite Weltkrieg und seine Folgen
stellen nicht nur innerhalb Europas,
wo die Deutschen in fast allen Landern
unausléschliche Spuren hinterlassen
haben, immer noch aktuelle Anknup-
fungspunkte dar (man denke z.B. an
die Geschichte der Anne Frank in den
Niederlanden oder die Rolle der zwi-
schen den beiden Kriegen oder nach
1945 nach Sudamerika ausgewander-
ten Deutschen).

Ein sehr probates und einfaches
Mittel, den ,scheinbaren‘ Widerspruch
zwischen dem Heute und der deut-
schen Vergangenheit aufzulsen, ist
die Darstellung vergangener Zeiten in
den Spuren, die diese in der Gegenwart
hinterlassen haben. Das kann z. B. so
geschehen, dal? man bei der ,Behand-
lung‘ des deutschen Geldes die auf den
Geldscheinen dargestellten Frauen und
Mé&nner in ihrem geschichtlichen Kon-
text zur Sprache kommen laf3t. Dabei
wird dann von Maria Sybilla Merian
(500 DM-Schein) bis zu Annette von
Droste-Hulshoff (20 DM-Schein) der
ganze Umfang neuerer deutscher
Geschichte geboten (Weimann/Hosch
1991).

Ein anderer, interessanter Weg,
Geschichte im Landeskundeunterricht
einzufangen, wird mit der Ausstellung
LZeit]Worte* des  Goethe-Instituts
beschritten. Diese war eigentlich zum
Jubildum des 40-jahrigen Bestehens
der Bundesrepublik geplant und wurde
dann von der deutsch-deutschen Ein-
heit ebenso Uberrascht wie die gesam-
te Landeskunde (siehe dazu den Bei-
trag von Achim Maibaum in diesem
Heft).

Fremdsprache Deutsch 6

9. Schluf3

So wéren wir am Ende wieder bei unse-
rem Anfangsthema angelangt, den Pro-
blemen, die die deutsche Einheit der
Landeskunde im Deutschunterricht
stellt. Letzte Antworten waren nicht zu
erwarten, denn immer bleibt ein Uber-
schufd an Fragen. Das betrifft die realen
Verhéltnisse ebenso wie ihre Vermitt-
lung im Unterricht.

Insofern ist die Landeskunde einer
der schwierigsten Bereiche des Deut-
schunterrichts. Sie kommt nie an ein
Ende, und nie ist man fertig mit ihr. Sie
umfaf3t immer den eigenen Ausgangs-
punkt und das fremde Ziel, weswegen
wir sie interkulturell nennen. Und bei-
de Pole veréndern sich permanent (ob
wir es wahrnehmen wollen oder nicht).
Auch das unterscheidet sie von ande-
ren Unterrichtsbereichen wie Gramma-
tik oder Phonetik. Wenn es aber
gelingt, Lehrer wie Schiiler auf dieses
komplizierte Verhaltnis aufmerksam zu
machen, was nichts anderes heif3t, als
sie dafur (und damit fir ihre eigenen
Vorstellungen davon) zu interessieren,
ist schon viel gewonnen.
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LANDESKUNDE

Von Hans-Jurgen Krumm

Die Bilder, die einer vom fremden Land
hat, haben oft mehr mit dem eigenen
Kopf zu tun als mit der fremden Wirk-
lichkeit. Der folgende Beitrag enthéalt
praktische Vorschlage, wie Schiilerin-
nen und Schiler lernen kénnen, das
eigene kulturelle Vorverstandnis zu
erkennen und zu relativieren.

Ausgangsthesen

Jeder, der Deutsch lernt, bringt schon Vor-
« Stellungen Uber die Deutschen und die
deutsche Sprache in den Unterricht mit, Erfah-
rungen (z.B. mit deutschen Touristen), Angste
(vor der ,,schweren“ Sprache), Klischees und
Vorurteile (wie sie z.B. der franzdsische Stu-
dent Fabien Didier in der Karikatur unten fest-
gehalten hat).

Deutschunterricht ist immer und von
» Anfang an ,Landeskunde”, insofern er die
erste systematische Begegnung des Lernenden

- T e -

TR K oFFER 7
SCHNELL, SONST  REKOMMST DU

Bllder |m KOpf * Interkulturelles

mit der fremden Sprache und Kultur darstellt
und vorhandene Vorstellungen verstarkt, ver-
andert oder durch neue ersetzt: Lehrbicher,
Lehrer und Lehrerinnen verstérken zum Bei-
spiel Vorurteile oft unabsichtlich, etwa durch
Karikaturen im Lehrbuch, die nicht relativiert
werden (wie etwa in den Lehrblchern
»Deutsch aktiv* und ,,Deutsch konkret*), durch
einseitige Auswahl von Texten und Themen, oft
aber auch durch unbedachte AuRerungen
(L: ,Ja, bei ihnen in Italien stehen die Zige
immer, da ist immer Streik, bei uns fahren die
Zuge ...").

In den Deutschunterricht integrierte Lan-
» deskunde erfordert einen interkulturellen
Unterricht, der die Kultur der Zielsprache in
Auseinandersetzung mit den Normen der eige-
nen Kultur zum Thema macht. Das fangt bereits
bei den einzelnen Wértern an: schon Worter
sind Trager spezifischer kultureller Normen
und Werte.

4 Interkulturelles Lernen und Verstehen
» entwickeln sich beim Sprachenlernen
nicht automatisch mit, vielmehr bedarf es eines
gezielten Wahrnehmungstrainings, um das Spe-
zifische einer fremden Kultur sehen zu lernen.
Die Fahigkeit, das eigene kulturelle Vorver-
standnis zu relativieren, ist sogar durch die
Notwendigkeit der Auswahl und Typisierung im
Sprachunterricht gefahrdet — auch hier kdnnen
die Texte und lllustrationen von Lehrbiichern
oft ungeahnte Folgen haben. Wenn z.B. in einem
Lehrbuch Herr Hartmann nach einem leichten
Unfall einen Neuwagen kauft!, oder wenn im
Lehrbuch ,Themen“ bunte Bilder von Schlds-
sern und Domen den ersten Eindruck bestim-
men, so hat dies immer auch Konsequenzen fur
die im Kopf eines Lernenden entstehenden
~Landesbilder".

Landeskunde als
,,Leutekunde**

Wenn der Deutschunterricht einen Beitrag
dazu leisten soll, genau hinzuschauen, zu
erkennen, daf3 unsere Bilder von einem Land
oft mehr mit uns selbst als mit objektiven Gege-
benheiten zu tun haben, so muf3 er bei den vor-
handenen Vorstellungen anfangen, diese
bewu3t machen und relativieren. Dabei sind
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Lernen und Landeskunde

Vorstellungen tber ein Land meist Vorstellun-
gen Uber die Menschen. Nicht die abstrakten
Regelungen (Gesetze, Wirtschaft, Politik), son-
dern deren konkrete Auswirkungen auf einzel-
ne Menschen sind daher ein sinnvoller und
motivierender Einstieg in die Landeskunde.

Beispiel 1: Bewul3tmachen und
Relativieren von Vorverstandnissen?
Den Kursteilnehmern werden AuRerungen von
Ausléndern uber die Deutschen mit der Bitte
vorgelegt, zu entscheiden, aus welchem Land
sie stammen. Durch Vergleich der AuRerungen
(z. B. mit der Frage: Wer hat denn nun recht ?)
kann deutlich werden, wie relativ pauschale
AuRerungen tber die Bevolkerung eines Lan-
des sind.

Text A

Die Deutschen leben freier. In Deutschland kann
man das Nachtleben genieen. Die Deutschen
sind viel sinnlicher, heiterer und lustiger als wir.

In Deutschland ist es nicht sauber. In Deutschland
riecht es schlecht. Die Deutschen sind Zwiebel-
fresser ...

Text B

Die Deutschen befolgen das Gesetz. Sie sind kalt
und zuruckhaltend. Sie gehen frih zu Bett. Die
Deutschen sind sauber und fleiBig und planen
alles. Sie sind ausgeruhter und ruhiger als ande-
re Menschen. Sie sind in ihrer Lebensweise zu
kompliziert.

Die deutschen Manner riechen nach Schweil3,
die Frauen sind behaart.

Aus welchem Land stammen die AuRerungen
A:

B:

Wer hat recht ?

Assoziogramme konnen helfen, vorhandene
Vorstellungen in der Klasse explizit zu machen
und - bezogen auf aktuelle politische Ereignis-
se — das vorhandene Wissen der Lernenden zu
erschlief3en.

Beispiel 2: Assoziogramm
,,deutsch-deutsch**

Die geographische Nahe zu Deutschland, die
Erfahrungen mit dem Deutschen Reich spiegeln
sich deutlich in den Assoziationen der Italiener

Fremdsprache Deutsch 6

a) Norditalien, Herbst 1990

— GroRdeutschland
Deutsches Reich
Ende des 2. Weltkriegs
Hitler
Angst

— Ende des Sozialismus
offene Grenze
Mauer
immer nur Probleme

— viele Mdglichkeiten
— Geld
Kapitalismus
Marktwirtschaft
Ausverkauf DDR

— arm-reich
Trabbi-Mercedes

— Goethes Sprache

b) Brasilien, Herbst 1991

— Wiedervereinigung
BRD-DDR

—CDhU
— Die Grinen

— Deutschland/Schweiz/
Osterreich

— Industrie
unrentabel

— Profit
arm-reich

— Norddeutschland/
Stiddeutschland

— Vielfalt, Dialekte

Beispiel 2: Assoziogramm ,,deutsch-deutsch*

unmittelbar nach der Vereinigung: Sorgen vor
einem neuen ,GrofR3deutschland” waren damals
verstarkt in der européischen Presse artiku-
liert. Aus der brasilianischen Ferne dagegen ist
der Blick auf Deutschland 1991 eher sachlich;
nach einer kurzen Phase 1990, in der auch in
den brasilianischen Medien ausfuhrlich Uber
die Entwicklung in Deutschland berichtet wur-
de, ist die Berichterstattung ber Europa im
Oktober 1991 wieder auf ein Minimum gesun-
ken. Die spezifischen Probleme der Vereinigung
tauchen hier gar nicht auf.

Beide Aufgaben eignen sich sowohl zu
sprachlicher wie landeskundlicher Vertiefung:
die erste Aufgabe, priméar rezeptiv, schon in
einem frihen Lernstadium, in dem evtl. auch
die Lernenden selbst gebeten werden kénnen,
Zeichnungen/Karikaturen anzufertigen oder zu
sammeln und mitzubringen sowie eigene Vor-
stellungen Uber die Deutschen auszutauschen.
Eine produktive Phase kann sich hier anschlie-
Ben, z. B. eine Befragung von im Lande anwe-
senden Deutschen dariiber, was sie denn ihrer-
seits von den Menschen in diesem Land halten.

Die zweite Aufgabe eignet sich als Aus-
gangspunkt fir produktive Schreibaufgaben
oder flir eine (evtl. in der Muttersprache ge-
fuhrte) Diskussion Uber aktuelle Entwick-
lungen.

sLandeskunde* steckt also in den Kopfen
schon drin, und zwar einmal als Vorstellung
Uber Deutschland, zum andern aber auch in
Form der eigenen Normen und Werte, die jeder
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aus der eigenen Kultur ganz unhinterfragt als
Maf3stab an die Zielkultur herantrégt — Landes-
kunde im Deutschunterricht bedeutet dann,
das scheinbar schon Gekannte und Normale zu
relativieren. Dies gilt dann aber auch fir die
deutschen Lehrbuchautoren, fur Lehrer und
Lehrerinnen: Landeskunde als das Gegenteil
von nationaler Selbstbespiegelung und ethno-
zentrischem Denken, als eine Form des inter-
kulturellen Lernens, um Selbst- und Fremdbil-
der zu Uberprifen. Dabei kbnnen zum Beispiel
auch Erfahrungsberichte helfen, die von Aus-
tauschschilern, Besuchsreisen u.d. mitge-
bracht und im Unterricht diskutiert werden.
Die Franzésin Anne-Marie Thiesse z.B.
beschreibt Unterschiede zwischen Deutsch-
land und Frankreich:

»~Wer in Deutschland eines Samstags um 14
Uhr festgestellt hat, daf? der Kihlschrank leer ist,
weil3, daf3 er bis zum nachsten Montag fasten
oder wenigstens hungern muf3: schnell merkt
man, dald die Tankstellen, die Rettungsstationen
der Durstigen, am Wochenende fir Bier und Ben-
zin zustéandig sind. Argerlich erfahren Auslander,
daR die Offnungszeiten der Laden in Deutsch-
land besonders kurz sind. ...

Wie Gewerkschaften, Kirchen und Tradition
hier der freien Marktwirtschaft und der stadti-
schen Modernitat Widerstand leisten, wie die fiir
ihren Fleifd weltweit beriihmten Deutschen durch-
schnittlich kirzere Arbeitszeiten als die Arbeit-
nehmer anderer Nationen haben, war eigentlich
nicht meine Frage. Sie lautete eher: Was tun denn
die Deutschen am Feierabend ? Da ich direkt an
einem Wald wohnte, konnte ich wenigstens die
Freizeittatigkeit am Wochenende schnell identifi-
zieren: es wird gewandert.

Wandern heif3t aber nicht, leichtsinnig und
willklrlich Freiheit und Natur zu genief3en. Es
wird ordentlich gewandert! ...*

Ein anregendes Beispiel dafur, die Schiler
»Leutekunde“ auch aufRerhalb Deutschlands
praktisch erfahren zu lassen, hat Peter Groene-
wold mit seinem Modell ,Erfinde einen Deut-
schen* vorgelegt: Groenewold l&R3t die Schuler
sich einen Deutschen oder eine Deutsche aus-
denken und mit einer Biographie ausstatten.
Dafur sind intensive landeskundliche Recher-
chen erforderlich, schlieRlich missen der
Wohnort und Beruf, die daflir erforderliche
Berufsausbildung etc. herausgefunden werden,
d.h es wird untersucht, welcher Zusammen-
hang zwischen den politisch-sozialen, den geo-
graphischen u.a. Fakten und dem realen Leben
der Menschen in Deutschland besteht.

Sprachbezogene
Landeskunde

Mit dem Lehrwerk ,Sichtwechsel* und dem
Konzept der Bedeutungsrecherche (Mduller
1981) hat die Erkenntnis in den Deutschunter-
richt Eingang gefunden, daf? schon viele Einzel-
worter kulturelle Bedeutung tragen.

Fur den Begriff ,,Familie“ liefert das Lehr-
werk ,,Sprachbriicke” (Bd. 1, S. 52) ein schones
Beispiel. Hier zeigen Interviews ein ganz unter-
schiedliches Verstandnis von Familie. Die Lehr-
buchinterviews machen deutlich, daf3 jingere
Deutsche sich oft, wenn sie von ihrer Familie
sprechen, nur auf diejenigen beziehen, mit
denen sie zusammenwohnen (Dialog 2). Der in
vielen Landern Ubliche Familienbegriff (Familie
= alle, die miteinander verwandt sind, Dialog 1)
gilt nur noch in bestimmten Kontexten: ,Weih-
nachten trifft sich die ganze Familie*. Auch die
Grafik ,Von der GroRR3familie zur Kleinfamilie“
unterstutzt diese Verwendung des Begriffs
»Familie®: Sie will ja nicht sagen, dal3 65% der
Deutschen keine Eltern, GroRReltern, Geschwi-
ster oder Kinder mehr hatten, sondern deutet
fur 1990 nur an, daR3 die Zahl der allein oder zu
zweit lebenden Menschen in Deutschland zuge-
nommen hat. Die Grafik sagt also eigentlich
nichts tber die Gréf3e von Familien im Sinne
von Verwandtschaft, sondern nur Uber die
GroRe der ,Haushalte* (= Zahl der Menschen,
die in einer Wohnung gemeinsam leben).

In ihrem ,Tlbinger Modell einer integrati-
ven Landeskunde* haben Paul Mog u.a. unter-
sucht, wie sich solche Selbst- und Fremdwahr-
nehmungen entwickeln. So zeigen sie z.B., wie
sich die ,,deutsche Raumerfahrung“ aus histo-

Haben die Deutschen keinen
Sinn mehr fiirs Familien-
leben? Tatsache ist, dal3 der
Anteil der Grol3familien in
den letzten Jahrzehnten
drastisch abgenommen, jener
der Kleinfamilien oder gar
Einpersonenhaushalte
dagegen kréftig zugenom-
men hat. Im Jahr 1990
lebten noch in 44 von je 100
Haushalten jewveils fiinf
Personen und mehr. Heute
haben nur noch fiinf von 100
Haushalten eine derartige
Grofe.

Von der GroBiamllle zur Kieinfamliie
[im Jakr 1900]

(Fouts)
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risch-sozialer Kleinraumigkeit wie auch gegen-
wartiger Siedlungsdichte entwickelt und Begrif-
fe und Vorstellungen vom Urlaub und Reisen,
aber auch von Heimat préagt:

,»Die eng begrenzten Lebenshorizonte wurden
in Deutschland bis zur Industriellen Revolution
von auf3en her kaum durchbrochen. Es gab viele
Phasen massierter Auswanderung; es gab auch
eine Reihe von Einwanderungswellen (...) und
eine oft unterschétzte Binnenwanderung. Die als
Reflex der Kleinstaaterei entstandene Mentalitét
der SeRhaftigkeit wurde durch diese historische
Entwicklung kaum umgeformt. ,,Ortsfestigkeit*
bleibt die Norm. ...“

Die deutsche Vereinigung fuhrt zu aktuellen
Wortpragungen, die gleichfalls Elemente deut-
scher ,,Geschichte” tradieren. Das folgende Bei-
spiel soll das illustrieren.

Beispiel: Assoziationen zu einer Garnrolle
Deutschlerner, die nicht regelmafig deutsch-
sprachige Zeitungen lesen, assoziieren hier:
- Garnrolle - Faden abschneiden, ausrollen,
aufrollen, abrollen — néhen

Beim Ausfillen der leeren Sprechblasen
werden hier die Rollen von den Lernenden kei-
neswegs eindeutig als

positiv-negativ charakteri-
siert: Die volle Rolle kann
zwar herablassend sagen
,lch bin mehr wert“, aber
durchaus auch neidisch
auf die leere sein: ,Du
machst Diat“, ,Du bist
aber sehr schlank”, wie
auch umgekehrt die leere
Rolle mitleidig sagen kann:
»,Du bist aber dick“ oder
,Du Arme, ich bin schon
fertig.”

Die originale Karikatur
ist dagegen eindeutig: Das

Wort ,abwickeln“, bis
dahin in der Geschéfts-
sprache durchaus neutral
zu verwenden (Wabhrig:
ein Geschéaft ordnungs-
gemaln erledigen), hat sei-
ne Unschuld verloren, es
steht fiir die Prozedur der
~Abwicklung“ von Firmen
und Institutionen der ehe-
maligen DDR  durch
Behorden der Bundesre-

Fremdsprache Deutsch 6

publik oder die Treuhand
und meint meist nichts anders als: schlief3en,
auflésen »abgewickelte Menschen“ sind
arbeitslos. Das Wort ist mittlerweile so proble-
matisch geworden, dal3 mit Hilfe eines Preis-

ausschreibens ein ,harmloseres* Wort gesucht
wurde: der akzeptierte Vorschlag heif3t ,,rekon-
struieren®.

Die deutsch-deutsche Vereinigung liefert
zahlreiche Beispiele daflr, dal3 Worter auf ein-
mal nicht mehr ,,naiv* gebraucht werden kon-
nen oder sich politische Entwicklungen in Neu-
schdpfungen manifestieren wie etwa der ,,Bes-
ser-Wessi“ und ,Mecker-Ossi*.

Stichworte zur Unterrichtspraxis
FUr nicht muttersprachliche Deutschlehre-

rinnen und -lehrer ist es freilich nicht leicht,

hier auf eigene Faust Beispiele zu finden und zu
nutzen.

Die folgenden Zugangsweisen erleichtern
es, der Landeskunde im Deutschunterricht eine
interkulturelle Orientierung zu geben:

a) Gezieltes Wahrnehmungtraining und Sensi-
bilisierung fur eigenkulturelle Prégungen
(Lehrwerke ,Sichtwechsel”, ,,Sprachbriicke®);

b) Bewulte Konfrontation/Bewul3ter Vergleich
eigenkultureller Pragungen und Manifesta-
tionen mit den kulturellen Manifestationen
der deutschsprachigen Lander (Lehrwerk
~Sprachbriicke”);

¢) Bedeutungsrecherchen und Bedeutungs-
collagen (Beispiele in ,,Sichtwechsel* u. a.);

d) Kulturkontrastive Erfahrungen sammeln:
eigene Erfahrungsberichte von Lehrern und
Schilern, Gaste aus Deutschland einladen;

e) Vorwissen aktivieren: Assoziogramme, mut-
tersprachliche Informationsquellen nutzen
(z.B. Zeitungen, Fernsehen);

f) Recherchen (vgl. Heft 4/1991 von FREMD-
SPRACHE DEUTSCH).

Anmerkungen:

1) In Braun/Nieder/Schmoe: Deutsch als Fremdsprache, aus dem
dieses Beispiel stammt (Bd. 1, Lektion 8), ist in der Neubear-
beitung der Neuwagenkauf durch eine Reparatur ersetzt, bei
der auch nach den Kosten gefragt wird.

Vgl. allgemein Ammer 1988.

2) Die Anregung zu dieser Ubung verdanke ich einer Arbeitsgruppe
am Goethe-Institut Stockholm. Der Text A stammt aus dem GI
Stockholm, der Text B aus einem von mir im Oktober 1991
durchgefiihrten Seminar am Goethe-Institut Salvador da
Bahia/Brasilien.
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Deutschlandknigge
flr Indonesier

Anregungen fir die landeskundliche Projektarbeit

Von Anthony Barbo (Bandung), Irene Risakotta (Surabaya), Siti
Suasa Simaremare (Medan) und Ot Kakerissa (Ambon)
in Zusammenarbeit mit Hans-Jirgen Krumm

,» Typisch deutsch”- gibt’s das Giberhaupt? Auf jeden Fall mul3 man
eine Menge lber den deutschen Alltag (von den Tischsitten bis
zur Intimhygiene) wissen, wenn man als Besucher aus fernen Lan-
dern nach Mitteleuropa kommt.

Freiherr von Knigge (1752-1796) ist heute
nur noch durch sein Buch ,Uber den
Umgang mit Menschen* bekannt. Findige
Kopfe haben daraus die Gattung der
,Benimm-Biicher* entwickelt, in denen
beschrieben wird, wie man sich etwa bei
einem offiziellen Essen oder Empfang zu
benehmen hat. Inzwischen gibt es auch
~Knigges*" fur Reisende, die beschreiben,
wie man sich im Ausland benehmen muf3,
um nicht unangenehm aufzufallen. Der
~Indonesien-Knigge** hat uns auf die Idee
gebracht, doch auch fur Indonesier, die nach
Deutschland reisen, einen solchen ,Knigge*
zu schreiben. Im Rahmen eines Seminars
haben sich 1989 indonesische Deutsch-
Dozenten an die Arbeit gemacht.

Denkbar ist aber auch, daf eine Klasse
einen solchen Deutschland-Knigge fur das eige-
ne Land schreibt, z. B. nach einer Klassenreise,
oder wenn ein Austauschschiler zurtickkehrt
und Auskunft geben kann. Die ,Alltagskultur*
der Deutschen laR3t sich so, aus der spezifi-
schen Sicht eines bestimmten Landes, mit Hilfe
eigener Erfahrungen, Befragungen, eventuell
auch nach der Korrespondenz mit einer deut-
schen Partnerklasse, beschreiben — und sicher
lesen andere Schiler solche Texte lieber als

manchen sterilen Lehrbuchtext.

Die folgenden Hinweise spiegeln die Erfah-

rungen indonesischer Deutschlandbesucher,
d. h. sie beschreiben, was ihnen in Deutschland
aufgefallen ist. Die Liste ist nicht vollstandig,
sie soll nur Anregungen geben. Manches ist fur
den, der noch nie in Deutschland war, sicher
unverstandlich — aber hier kann sich ein Ge-
spréach mit dem Lehrer oder Informanten oder
eine Nachfrage bei einem Deutschen ergeben.

Indonesischer Garuda

Tlschshtfeer} Lelﬂd

Gibt es ein Essen mit mehreren Gangen
(dann liegt meist mehr Besteck auf dem
Tisch), werden die Génge nicht gleichzeitig
genommen und angefangen - also nicht
schon bei der Vorspeise sattessen. Ubrigens
darf man ruhig ablehnen, wenn die Gast-
geber standig weiter Essen und Trinken
anbieten.

Beim Essen darf/ soll man reden.

Die Hande gehoren auf den Tisch, doch
sollte man nicht die Arme auflehnen.

Beim Essen keine Haustiere streicheln
oder futtern.

Es gehort sich nicht zu schmatzen oder
zu schlirfen oder Reisberge auf dem Teller
anzuhé&ufen.

Fleisch ist recht billig. Die meisten Wir-
ste, Aufschnitt und Fleischgerichte in Imbif3-
stuben sind aus Schweinefleisch gemacht.
Vorsichtshalber in einem tirkischen Laden
Hammel- und Lammfleisch kaufen; nur Zie-
genfleisch gibt es kaum.

Zitronen- und Apfelsinenschalen darf
man nicht zur Essenszubereitung verwen-
den, weil sie meist mit Chemikalien behan-
delt sind.

Ichtige
FamYl\llener ?gnlsse

Geburtstag: Es ist Ublich zu gratulieren.
Guten Bekannten Uberreicht man auch ein
Geschenk (in jedem Fall, wenn man zur
Geburtstagsfeier eingeladen wird).

Hochzeit: Man gratuliert dem Brautpaar.
Ein Hochzeitsgeschenk ist Ublich. Zur Feier
wird man eingeladen. Man kann sich beim
Brautpaar erkundigen, was fr ein Geschenk
gewlnscht wird.

Geburt: Vor einem Besuch einen Termin
vereinbaren und den Besuch kurz halten.
Bei guten Bekannten kann man Kinderklei-
dung oder Babyspielzeug mitbringen.

Todesfall: Man sollte sein Beileid aus-
drucken; meistens macht man das bei der
Trauerfeier unmittelbar am Grab. Zur Trau-
erfeier wird man nicht extra eingeladen. Es
ist Ublich, dunkle Kleidung zu tragen.

Fremdsprache Deutsch 6



PreuBischer Adler

Wohnen zur Untermiete

Man darf keine Aufnahme in die Familie oder persdnliche Betreuung
erwarten, diese kann sich zwar entwickeln, ist aber nicht die Regel.

Die Telefonnummer der Vermieter nur an gute Bekannte weiterge-
ben. Zu oft sollte man sich nicht anrufen lassen.

Mittagsruhe ist zwischen 13 und 15 Uhr; ab 22 Uhr muf3 man
Radio und Fernsehen leise stellen.

Turen stets schliel3en, nicht zuschlagen.

Federbetten benutzt man zum Zudecken, nicht zum Drauflegen;

Besuch

Es ist in Deutschland ublich, dal3 man zu
jemandem nach Hause eingeladen wird.
Wird man zum Essen eingeladen, kann man
der Gastgeberin einen Blumenstrauf3 (aber
keine roten Rosen) mitbringen.

Wenn sich Deutsche vorstellen, so sagt
der Familienname nichts Uber ihre Herkunft
(Stamm, Insel, Religion) aus.

Bei einem Antritts- oder Abschiedsbe-
such in einer Schule, Universitat oder Firma
sollte man keine Geschenke mitbringen,
stattdessen ist es sehr freundlich, wenn
man Kollegen, den Rektor oder Professor zu
einer kleinen Abschiedsfeier einladt.

Bei einem Besuch im Krankenhaus dage-
gen kann man Blumen, Friichte oder etwas
zu lesen mitbringen.

Unangemeldeter Besuch zu Hause ist
nur bei sehr guten Freunden Ublich.

Und wie lange darf man bleiben ? Wenn
man zum Nachmittagskaffee eingeladen
wird, sollte man sich rechtzeitig vor dem
Abendessen verabschieden. Nach dem
Essen sollte man nicht sofort gehen, son-

nachts wird es manchmal ziemlich kalt.

dern noch zu einem Gesprach bleiben.

Gesprache

Das Wetter ist in Deutschland fur das Wohl-
befinden wichtiger als in Indonesien, wohl
weil es so wechselhaft ist. Deshalb ist das
Wetter nicht nur ein unverbindliches Ge-
spréachsthema, sondern pal3t fast Uberall.

Uber das eigene Wohlbefinden und das
der Familie wird beim ersten Kontakt nur
sehr allgemein gesprochen. Probleme wer-
den nicht direkt erzahlt.

Politische Themen werden bei neuen
Bekanntschaften nur zurlickhaltend ange-
sprochen, sonst aber darf man auch ganz
spontan reagieren und sollte spontane
Reaktionen der Gesprachspartner (,,das ist
aber schlimm®, ,da bin ich ganz anderer
Meinung®) nicht Ubelnehmen.
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Verhalten in der Offentlichkelt

An den Kassen von Supermérkten, im Kino, Theater oder der Post
schimpfen die Leute, wenn man sich vordréngt; es ist besser zu war-
ten, bis man an der Reihe ist.

Als gut erzogen gelten Méanner, die in 6ffentlichen Verkehrsmitteln
ihren Sitzplatz einer Frau, alten Menschen oder Behinderten anbie-
ten.

Fahrkarten muf3 man entweder vor der Fahrt auf dem Bahnsteig
oder zu Beginn der Fahrt in Bus oder StraRenbahn in einem Automa-
ten entwerten. Mehrfachfahrkarten, Gruppen- oder Wochenkarten
sind erheblich billiger als Einzelfahrkarten.

Es ist Ublich, vor einer roten Fu3gangerampel zu warten und die
Straf3e nach Mdglichkeit auf dem Zebrastreifen zu Gberqueren.

Abfélle sollten in die Papierkorbe geworfen werden. Spucken auf
die Straf3e ist nicht erlaubt.

Wenn das Rauchen verboten ist, ist das Verbot ernst gemeint. Bei
Privatbesuchen ist es sinnvoll, vorher zu fragen, ob man rauchen
kann.

Freunde und Bekannte darf man umarmen, auch auf der Stral3e.
Zértlichkeit auf der StrafRe ist nicht unmoralisch.

Alle Geschéfte schliel3en an Sonn- und Feiertagen sowie samstags
ab 12-14 Uhr.
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Korperpflege

Baden ist bei den Deutschen nur 1-2 mal in
der Woche Ublich, Duschen nur 1 mal am
Tag. Zu viel Baden und Duschen schadet der
Haut.

Duschvorhénge in die Innenseite des
Beckens ziehen, Haare aus dem Wasch-
becken entfernen (in die Toilette werfen).

Auf das Klo sollte man nicht mit den
FURen steigen, sondern sich auf die Toilet-
tenbrille setzen. Nicht zu viel Papier benut-
zen (Gefahr der Verstopfung).

wagen.

vom Hausarzt (fragen).

Krankheit und Arztbesuch

Vor dem Arztbesuch einen Termin vereinbaren (Telefon); bei Schmer-
zen kann man direkt zum Arzt gehen. In dringenden Fallen gibt es
auch einen Bereitschaftsdienst, wenn die Arztpraxis geschlossen ist.
Wenn man die Nummer 112 (Feuerwehr) anruft, kommt ein Kranken-

Wenn man einen Arzt aufsucht, braucht man einen Kranken-
schein, fuir den Besuch beim Facharzt eventuell eine Uberweisung

Wenn man
Informationen oder
Hiilfe braucht

Die Leute im Verkehrsverein sind oft unhof-
lich, nervés und nehmen sich wenig Zeit.
Glnstig ist es, junge Leute oder Rentner
anzusprechen.

Wenn die Deutschen nicht sofort bei der
Kontaktaufnahme lacheln, heif3t das nicht
unbedingt, daf3 sie jetzt unfreundlich sind.

Als indonesische junge Frau sollte man
mit dem Lacheln bei Mannern sparsamer
sein als zuhause; Manner kénnten das hof-
lich gemeinte Lacheln leicht anders inter-
pretieren.

,.Sichtwechsel*“-Ubung

Die hier zusammengestellten Hinweise sollen
Indonesiern in Deutschland die Unsicherheit
nehmen, sie sagen etwas Uber ,typisch deut-
sche* Verhaltensweisen - aus der Sicht von
Indonesiern. Damit sagen sie aber zugleich
auch etwas uber die Verhéltnisse in Indonesien
selbst. Wenn Indonesiern als ,,ungewdhnlich*
aufféllt, da® die Deutschen sich zum Geburts-
tag gratulieren, so darf man daraus schlief3en,
daR dies in Indonesien nicht so Ublich ist. Aus
den Knigge-Hinweisen 1aRt sich also eine
Umkehr-Ubung machen, die viel SpaR macht,
gleichzeitig den Lernenden aber auch deutlich
macht, dal3 diese ,typisch deutschen* Verhal-
tensweisen nicht vollig verallgemeinert werden
dirfen, ebensowenig, wie das Gegenteil immer
und Uberall in Indonesien zutrifft:

Die Deutschen baden nicht jeden Tag.
Die Indonesier baden jeden Tag. (?)
In Deutschland soll man nicht schmatzen und
schlurfen.
In Indonesien darf man schmatzen
und schltrfen. (?)
In Deutschland soll man nicht sofort nach dem
Essen gehen.
In Indonesien soll man sofort nach
dem Essen gehen. (?)

Dadurch, daf3 der Umkehrschluf3 in dieser
Allgemeinheit nicht stimmt, soll den Schilerin-
nen und Schilern verdeutlicht werden, daf3
auch der Deutschland-Knigge manchmal sehr
stark verallgemeinert. Da die indonesischen
Schuler wissen, dal in Indonesien auch nicht
alle Menschen jeden Tag duschen, fallt es ihnen
vielleicht leichter einzusehen, daf? auch in
Deutschland manche Menschen téglich
duschen, daR auch fir die Deutschen die
Regeln so starr nicht sind, daf3 es Unterschiede
zwischen Schilern, Studenten und alteren Men-
schen, zwischen Stadt und Land, Nord und Sid
gibt. Auch der Deutschland-Knigge eignet sich
also fir interkulturelles Lernen, so wie umge-
kehrt der Indonesien-Knigge benutzt werden
kann, um zu sehen, welche Unterschiede die
Deutschen zu Indonesien sehen.

Anmerkung:
*Draine, C./Hall, B.: Kultur-Knigge Indonesien. Verlag Simon &
Magiera, Nordlingen 1988.
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enn man von den Erforschungen in den letzten
W4O Jahren in bezug auf die Vermittlung der Lan-

deskunde im Deutschunterricht einerseits und
den Ereignissen im deutschsprachigen Raum in den letz-
ten zwei Jahren andererseits ausgeht, dann kénnte man
meinen, dal3 auch ,Landeskunde im Deutschunterricht*
eine Wende braucht, besonders in den Landern der soge-
nannten ,,Dritten Welt“, eigentlich der ,,Zweidrittelwelt".

In den funfziger Jahren ging es den Deutschen aus
den deutschsprachigen Léndern darum, sich selbst
drauf3en in der Welt als glaubwirdige Partner darzustel-
len. Diese Art Selbstdarstellung war nicht frei von ideolo-
gischem Hintergrund. Hinzu kam, dal3 es méglich war,
den Auslandern in Form von Arbeitsplatzen und Stipen-
dien das Zielsprachland zuganglich zu machen. Diese
Tendenz hielt auch in den sechziger Jahren an. Konse-
quenterweise boten auch die Lehrblicher Texte mit lan-
deskundlichem Inhalt an, darunter auch Dialoge, fur die
die  Situationen, mit
denen der Auslander im
deutschsprachigen Raum
Jfertig werden“ sollte, als
Basis dienten. Die Welt
des Adressaten blieb
dabei véllig auRer Acht.
Anders gesagt, wéhrend
der Auslander, in unse-
rem Fall der Inder, Inhalte
aus dem deutschsprachi-
gen Raum kennenlernte
und schon zu Hause im
Rahmen einer zu erden-
kenden und erdachten
Welt (das Schlagwort
.erlebte  Landeskunde*
war noch in der Gebarmutter der Wissenschaftler, die
jedes Jahr neue Begriffe zur Welt bringen!) dialogische
Situationen im Ausland Uberlebte, bot ihm der Deutsch-
unterricht nicht viel fur ein besseres Leben im eigenen
Land. Das Uberleben in der fremdsprachigen Umgebung
in den wenigen Féllen, wo der Auslander es doch schaff-
te, in ein deutschsprachiges Land zu kommen, war mit
bésen Uberraschungen verbunden, denn der Auslander
konnte in Deutschland zeigen, dal3 er von zu Hause aus
schon viele landeskundliche Informationen mitgebracht
hatte und sich mit den Deutschen uber Deutschland
unterhalten konnte. Aber wenn es darum ging, Uber das
eigene Land oder die eigene Kultur auf deutsch Auskinf-
te zu geben, wurde er sehr verlegen, was jedoch seine
totale Integration in die deutsche Welt begunstigte und
beschleunigte. Wenn es dazu kam, dal3 der Ausléander
nach Mdglichkeit Deutschland nicht verlassen wollte,
wunderten sich die Deutschen ,,warum?*,

Sobald man diesen Widerspruch erkannte, hiel3 es
dann, wir mif3ten kontrastive Landeskunde machen. Am
Anfang dieser Phase sah das dann so aus, daf® am Ende
der ,Fragen zum Text“, egal welches Thema der Text

M E |

NUNGEN

Landeskunde
nach der Wende
— Was will der
Kunde des Landes?

Vorschléage eines indischen Deutschlehrers
Von Vridhagiri Ganeshan

zum Inhalt hatte, die obligatorische, wohlgemeint wif3be-
gierige und neugierige Frage stand: Wie ist das in Dei-
nem/lhrem Land? Damit sollte der Schuler endlich die
Maoglichkeit erhalten, Uber das eigene Land etwas zu
sagen. Aber dazu fehlte den Schilern immer noch Wort-
schatz. Kein Wunder, daf3 die Schiler in den Prifungen
sich dahingehend &uRRerten, dafd sie zu Mittag Kuchen
oder Wurst gegessen und Bier getrunken haben. Die
Schiller haben phantastische Erzahlungen geliefert Giber
das, was sie in ihrer eigenen Welt, in der eigenen Umge-
bung machen: Der Inhalt war weiterhin deutsch, nur die
Namen waren einheimisch, also mehr Dichtung als Wahr-
heit, die die deutschen Kollegen (wenn man ,Experten*
sagt, werden manche gleich bose) zu der irrigen Annah-
me fuhrte, die Welt werde klein und die Lebensweise uni-
versal einheitlich européisch.

In den siebziger Jahren kam mit der Olkrise eine Wen-
de. Die Deutschen merkten plétzlich, daf sie nur dann
ausschlieRlich unter
Landsleuten sind, wenn
sie Urlaub machen, aber
zu Hause doch von zu vie-
len Auslandern belagert
werden. Arbeitsmdglich-
keiten und sogar Studien-
maoglichkeiten fur Ausléan-
der gingen schlagartig
zurick. Der Auslander
sollte daheim bleiben,
aber trotzdem tichtig
Deutsch lernen. Nun ging
es nicht mehr um das
Uberleben im Ausland,
sondern um ein besseres
Leben im eigenen Lande
mit Deutschkenntnissen als zuséatzliche Qualifikation.

Irgendwie haben die Auslander die deutsche Vereini-
gung im Geiste vorangetrieben. So war es gang und gébe,
daRd ein indischer Wissenschaftler, der sich um ein
DAAD-Stipendium bewarb, der Auswahlkommission klar
machte, dai er in Dresden studieren wollte. Daflr sagte
ein anderer, der sich fur ein Stipendium aus der DDR
interessierte, er wolle unbedingt am Max-Planck-Institut
seine Forschung machen. Soviel hatte die Landeskunde
im Deutschunterricht schon bewirkt.

In den achtziger Jahren hat die Fachwelt in lautem
Ton Uber den adressatenorientierten Unterricht gespro-
chen, ohne den Adressaten zu fragen, was er/sie will. Fur
die deutschen Kollegen ist es sehr schwer, in einem Land
wie Indien mit den eigentlichen Adressaten in ein von
Hemmungen nicht beeintrachtigtes Gesprach zu kom-
men. Auch wenn solche Gespréche stattfinden, dann ist
der indische Gespréchspartner mit seinem deutschen
Gast so behutsam, dal3 der Deutsche mehr Dichtung als
Wahrheit vorgesetzt bekommt. Oft ist es so, dal3 fiir viele
auslandische Deutschlehrer selbst ,.erlebte Landeskun-
de“ nur ein kurzer, sich nicht wiederholender Deutsch-
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landaufenthalt ist, dal3 sie sehr froh und dankbar sind,
wenn die Lehrblcher ,,neueste” landeskundliche Informa-
tionen liefern, an denen sie sich so ergétzen, daf3 sie auf
alles, was vom Ausland angeboten wird, nur positiv reagie-
ren. Daher glauben die Lehrbuchautoren im deutschspra-
chigen Raum dann, daf3 sie wirklich fur einen Sichtwechsel
sorgen.

Nun ist die Wende in Deutschland vollzogen. Deutsch-
land mochte européisiert werden, aber doch den Auslan-
derzustrom regeln. Das heif3t, dal? 98% der Auslander aus
einem Land wie Indien kaum Chancen haben werden, nach
Deutschland zu kommen. Es ware schon angebracht, wenn
Deutschland sich selbst fortan in den Landern der Dritten
Welt als ein keineswegs paradiesisches Land vorstellen
wirde. Vielleicht sollten die landeskundlichen Materialien,
die Deutschland liefern will, eher die Probleme der Deut-
schen in den Vordergrund stellen als die Leistungen. Man
sollte ruhig ein Deutschlandbild anbieten, aus dem hervor-
geht, wie die Deutschen fir ihren Wohlstand hart haben
arbeiten mussen und wie sie heute trotz des Wohlstandes
mit gewissen Lebenséngsten zu tun haben, Angste, die die
Armen in den Landern der Dritten Welt gar nicht haben.
Die zwischenmenschlichen Probleme in Deutschland soll-
ten auch viel mehr bekannt gemacht werden als bisher.

Zum anderen sollte man daflir sorgen, daf3 der Auslén-
der im Deutschunterricht Inhalte seiner eigenen Welt auf
deutsch vorgestellt bekommt, damit er langsam lernt, sein
Land in der Zielsprache zu beschreiben, seine eigenen
Belange und die seines Landes angemessen auf deutsch

auszudriicken, damit Begegnungen mit den Deutschen im
eigenen Lande interkulturell sinnvoll werden.

Wir brauchen eine kontrastive Landeskunde, in der das
betreffende Partnerland als Ausgangskultur und Deutsch-
land als Zielkultur eine Rolle spielen. Dies wirde heil3en,
wir mifR3ten unsere Betrachtungsweise andern. Zwei Bei-
spiele:

1. Man sollte als Deutschlehrer mit den indischen Stu-
denten das StraRenbild in Indien besprechen und sich fra-
gen (lassen), warum dieses Straf3enbild den deutschen
Besucher in Indien nervés macht und warum dieses
Stralenbild in Indien aus umgekehrten Griinden auch
einen Inder unruhig machen kénnte!

2. Man sollte mit den indischen Studenten zunachst
das Phanomen ,Freizeitbeschéftigung am Arbeitsplatz“
(Jeder, der als Européer in Indien gewesen ist, versteht,
was ich meine!) besprechen und dann die Aufteilung in
Deutschland: Arbeitszeit contra Freizeit.

In einem Zeitalter, wo wir alle als Vermittler zwischen
zwei Kulturen, als Multiplikatoren agieren wollen und zwar
wirkungsvoll, wére es angebracht, dafld wir Uber unseren
Fachwelthorizont hinausblicken und bereit sind, nur sol-
che Themen in der Landeskunde stérker zu bericksichti-
gen, die der Kunde des Landes, der Lerner, will und nicht
nur die Themen, die das Land fiir die eigene Selbstdarstel-
lung flr wichtig halt.

Die Deutschen sollten den auslandischen Lerner in sei-
ner Andersartigkeit erkennen statt ihn nur anzuerkennen.
Dazu gehdrt auch, daf3 dieser Beitrag abgedruckt wird!

Fernstudienbriefe zur Landeskunde

« Rainer Wicke:
Kontakte kniipfen

Das Deutsche Institut ftir Fern-

— Auswabhlkriterien und Einsatzmdglichkeiten
von Bildern

studien an der Universitét
Tubingen (DIFF), die Gesamt-
hochschule Kassel (GhK) und
das Goethe-Institut Mlnchen
geben gemeinsam Fernstu-
dienbriefe zur Deutschlehrer-
aus- und -fortbildung heraus.
Folgende Titel sind in Arbeit
und werden 1992 bzw. 1993
im Langenscheidt Verlag ver-
O6ffentlicht.

(Im folgenden wird kurz der
Inhalt der einzelnen Studien-
briefe angedeutet.)

« Kees van Eunen/Henk Lettink:
Landeskunde im Anfangsunterricht

- Was ist Landeskunde?

- Lehrwerkanalysen unter dem Aspekt der

Landeskunde
- Tips und Ideen zur Unterrichtspraxis

— Interkulturelles Lernen in Kontakten mit der
Zielkultur in und aus der Ferne (Brieffreund-
schaften, Audioletter, Videobriefe, Rund-
funk, Recherchen im eigenen Land usw.)

« Bernd-Dietrich Miller-Jacquier:

Wortschatz und Bedeutungsvermittlung

— Sprachvermittlung und Landeskundever-
mittlung

— Kulturspezifische Wortschatzvermittlung
(Wortrecherchen, Bedeutungserklarungen,
Verstehenskontrollen, Lernerorientiertheit
usw.), didaktische Konsequenzen, Unter-
richtsbeispiele

« Hans Sélch:

Landeskunde mit der Zeitung

- sich schnell in einer Zeitung orientieren

- landeskundlich interessante Informationen
entschlisseln

— sinnvoll Artikel aus der Zeitung fir den
Unterricht auswéhlen

— Zeitungsartikel didaktisieren

— die Arbeit mit der Zeitung in den Unterricht
integrieren

« Dominique Macaire:

Bilder in der Landeskunde

— Arbeit mit landeskundlichen Bildern im
Anfénger- und Fortgeschrittenenunterricht

— Unterrichtsmodelle fir die Grund- und Mit-
telstufe

« Monika Bischof/Viola Kessling/Rudiger Kre-

chel:

Landeskunde und Literaturdidaktik

— Literarische Texte im Sprachunterricht und
im Landeskundekontext

— integrierte Landeskunde

— Unterrichtsvorschlage am Beispiel von
literarischen Landeskundetexten

« Heinz-Helmut Luger:

Routinen und Rituale in der Alltagskommu-

nikation

— Interpretation sprachlicher Handlungen
und kulturabhéngiger Verhaltensnormen

« Iris Bork-Goldfield/Frank

Krampikowski/Gunther Weimann:

Geschichte im Deutschunterricht

— Deutschland und die Deutschen aus der
Aul3enperspektive

— Vergangenheit in der Gegenwart

— Geschichte im Deutschunterricht als Teil
der Landeskunde (Auswahl und Vermitt-

lung)
— Unterrichtsbeispiele
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Erkundungsgange
durch drei Gedichte

Landeskunde mit Literatur
Von Hans Weber

Gewsdhnlich greift man im Deutschunterricht nicht zu Beispielen
aus der Literatur, wenn es darum geht, landeskundliche
Kenntnisse und Vorstellungen zu vermitteln. Man nimmt Texte
und Materialien, die das, was die Schilerinnen und Schiiler tiber
die deutsche (schweizerische, dsterreichische) Wirklichkeit
erfahren sollen, unmittelbarer zeigen.

Mit meinem Beitrag mdéchte ich Lehrerinnen und Lehrer dazu
anregen, hin und wieder auch mit literarischen Texten auf
landeskundliche ,,Spurensuche* zu gehen. Um das zu
veranschaulichen, habe ich drei zeitgendssische Gedichte
ausgewdhlt. Ich méchte beschreiben, wie sich im behutsam
fragenden Umgang mit den Gedichten die landeskundlichen
Einsichten allmé&hlich herausbilden.

Landeskunde als
,,Leutekunde**

In der Landeskunde geht es, einfach
gesagt, darum, Land und Leute besser
kennenzulernen — vor allem auch die
Leute. Das braucht Zeit und bleibt
doch immer widersprichlich und
bruchstiickhaft. Die Schilerinnen und
Schuler begegnen Menschen aus
deutschsprachigen Landern seltener
in der Realitat, daflir um so haufiger in
Unterrichtsmaterialien, in Texten man-
nigfaltigster Art, in Fernsehsendungen,
Filmen etc. Im Laufe der Zeit legen sie
sich Verallgemeinerungen zurecht, z.B.
Uber die Verhaltensweisen und Einstel-
lungen dieser Menschen. Der Annéhe-
rungsprozel3, das weil3 jeder aus Erfah-
rung, kommt jedoch niemals zum
AbschluR3. Die aus den unterschied-
lichsten Quellen gespeisten Vorstellun-
gen werden bestéatigt oder widerlegt,
Bilder und Ansichten wandeln sich,
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werden angereichert, revidiert oder
auch geldscht.

Damit sind die an die Landeskunde
als ,Leutekunde” geknlpften Erwar-
tungen umschrieben (vgl. FREMDSPRA-
CHE DEUTSCH, Heft 3, 1990: 60-61). DaR
diese Erwartungen sich im Deutschun-
terricht nicht immer erflllen, ist
bekannt. Daflir gibt es einen wesentli-
chen Grund: Bei ihrem Bemihen, mit
den fremden Denkweisen und Gewohn-
heiten zurechtzukommen, werden die
Schuler unvermeidlich von Anschau-
ungen geleitet, die ihnen aus ihrer eige-
nen Lebenswelt gelaufig sind. Aber
auch das schon vorhandene landes-
kundliche Wissen kommt ins Spiel.

Das geschieht nattrlich auch, wenn
sie literarische Texte, etwa unsere drei
Gedichte, vor sich haben. Sie lesen sie
als Angehdrige einer anderen Kultur,

betrachten die darin vorkommenden
Figuren und Situationen von ‘auf3en’.
Um sie zu verstehen, rufen sie unwill-
kirlich vertraute Auffassungen und
Begriffe ab. Das kann zu MiRRverstand-
nissen fihren. Was im Wortlaut nicht
zu den mitgebrachten Vorstellungen
pafdt, wird leicht Ubersehen oder
zurechtgebogen.

Vielleicht ist es ndétig, die Schiler
fur literarische Texte Uberhaupt erst
empfanglich zu machen. ,Um auf einen
Text reagieren zu konnen, missen
mich seine Signale erreichen, wie
Swantje Ehlers einleuchtend feststellt
(Ehlers 1988, 175). Gedichte teilen
ihren landeskundlichen Gehalt nicht
ohne weiteres mit. Sie brauchen Leser
als aktive Mitspieler. Fur die Schiler
kann die ihnen zugedachte Rolle unge-
wohnt sein. Sie miBten lernen, mit
Gedichten umzugehen, wéren also z.B.
anzuleiten, Angedeutetes auszufiillen
und Ungesagtes von sich aus beizu-
steuern.

Wir beschranken uns bei unseren
Beispielen auf drei thematisch ver-
knipfte Gedichtel. Sie sind, mit Ivar
Sagmo zu sprechen, ausgewahlt als
.1eile eines Gesprachs, das eine
Sprachgemeinschaft tiber Themen und
Fragen fuhrt, die ihr die jeweilige
Gegenwart aufgegeben hat* (Sagmo
1987, 285). lhnen liegt jedesmal das
Spannungsverhaltnis zwischen person-
lichen und gesellschaftlichen Belan-
gen, privaten Wiinschen und kollekti-
ven Anspriichen zugrunde. Wir stof3en
auf Ldsungsversuche, die man auch
nicht nur dort kennt, woher die Texte
stammen: in der (alten) Bundesrepu-
blik (Rainer Malkowski), der ehemali-
gen DDR (Sarah Kirsch) und der
Schweiz (Kurt Marti). Die in den
Gedichten auftretenden Figuren entzie-
hen sich dem angedeuteten Konflikt
durch die Flucht. Dieser (tatsachlich
oder nur in Gedanken) gewahlte Aus-
weg wird hier verkurzt als Eskapismus
bezeichnet. Landeskundlich interes-
sant sind sowohl die Erscheinungsfor-
men des Fluchtverhaltens als auch sei-
ne poetischen Spiegelungen. Diese Ein-
sichten sind aber, wie gesagt, den
Gedichten nicht einfach zu entnehmen,
sondern sie bilden sich im Umgang mit
ihnen erst heraus. Das macht sie um so
einpragsamer.
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Flucht in die ,,Laube**

(Rainer Malkowski: In der Lauben-
kolonie)

Eine Momentaufnahme aus dem
(west)deutschen Alltag: Ein Mann ist
vor seinem Gartenhduschen einge-
schlafen und sitzt oder liegt nun da,
das Gesicht mit einer Zeitung bedeckt.
Wahrscheinlich ist er gerade mit dem
Anstreichen der ,Laube” fertig gewor-
den. Er findet dort ,Frieden®. In Klam-
mern wird noch erwahnt, die Laube sei
~hoffnungsvoll grin“ gestrichen.

Eine zuféllig beobachtete Szene -
was soll daran bemerkenswert sein?
Die Schluf3zeilen bringen einen darauf,
dafd dieser ,Frieden* nicht von Dauer
sein kann. Die Bedingung (,wenn man
die Augen schlief3t*) ist nur vortberge-
hend zu erfiillen. Es wird auch klar, daf3
»Zeitung” im Text nicht gegen einen
anderen Sonnenschutz ausgetauscht
werden dirfte. Nur so begreift man
namlich, wovor sich der ,Schléfer”
fluchtet — doch wohl vor dem, was die
Zeitungen taglich melden. Er will seine

Rainer Malkowski
IN DER LAUBENKOLONIE

Vor seiner frischgestrichenen Laube

(hoffnungsvoll griin)
der Schlafer:

die entfaltete Zeitung
auf dem Gesicht.

Frieden
Frieden,
wenn man die Augen schlief3t.

Ruhe haben, von Krisen, Kriegen, Kata-
strophen will er nichts wissen.
Zugleich erkennt man, wie triigerisch
die Flucht ist. AuRBerhalb der Idylle
herrschen die friedlosen Zusténde
unvermindert weiter.

Worauf will der Text hinaus? Ist er
vorwurfsvoll gemeint? Weil ein solches
Verhalten die Wirklichkeit nicht &ndert
und obendrein illusionar ist? Oder sind
eher Verstandnis und Bedauern her-
auszuhdren? Weil die Verhaltnisse nur
ertraglich sind, indem man sich,
zumindest zeitweise, auf eine Insel wie
diese ,Laubenkolonie” rettet?

Fragen Uber Fragen. Sie werden
teils vom Wortlaut angestol3en, teils
von dem, was man als Zeitgenosse
weil3 — Uber den Lauf der Welt, Uber
Lebensgewohnheiten von Deutschen.
Die entscheidende Frage ist natirlich,
was das Gedicht fir die ,Leutekunde*
im Deutschunterricht leisten kann. Die
in wenigen Strichen eingefangene
Situation muRR vor das geistige Auge
der Schiler kommen.

Wie gehen sie an das Gedicht her-
an? Doch wohl so, daf} sie sich
zunachst an der Textoberflache ent-
lang bewegen, in der zwei oder drei
lexikalische Stolpersteine stecken?.
Dabei werden Vorstellungen eines
bestimmten deutschen Milieus hervor-
gerufen (,Schrebergarten®). Man kann
diese Freizeitkulisse durch Bilder ver-
gegenwadrtigen: Lauben, kleine Rasen-
stiicke, Blumen, trennende Hecken/
Z&une nicht zu vergessen. Wenn keine
Fotos zur Hand sind, kann man den
Schilern eine mindliche Beschrei-
bung geben - vielleicht kénnen sie dar-
aufhin die Szene zeichnen oder auch

spielen (zur Andeutung der soeben
beendeten Tatigkeit des Mannes
genugt ein Pinsel).

Wichtig ware jedoch, daR sie sich
dazu (fremd-)sprachlich &uRern. Man
kann den festgehaltenen Augenblick
auch sogleich verbal, also ohne bildli-
che/szenische Wiedergaben, schildern
lassen. Verben sind hinzuzufiigen (im
Text steht nur ,schlief3t”). Etwa: ‘Ein
Mann liegt/sitzt vor seiner Laube und

schléft. Er hat sie gerade grin/frisch
gestrichen. Auf seinem Gesicht liegt
eine Zeitung. Vielleicht ist er beim
Lesen eingeschlafen, und sie ist ihm
auf das Gesicht gefallen. Oder er hat
sie auf das Gesicht gelegt, um sich vor
der Sonne zu schiitzen.’

Damit ware ein Anfang gemacht.
Das Deutschlandwissen der Schiler
wird erweitert — um die Kenntnis sol-
cher (hauptsachlich in stadtischer
Umgebung zu findenden) Kleingarten-
Anlagen. Offen bleibt, wieweit sie mit-
erfassen, was die ,,Laubenkolonien” als
Zufluchtsorte flr die Menschen bedeu-
ten. Man kann den Weg Uber die bisher
noch nicht ndher betrachtete zweite
Zeile nehmen. Die Schiiler kénnen sie
umschreiben, vielleicht so: ,,Ubrigens
war die Laube griin gestrichen. Griin
ist in Deutschland die Farbe der Hoff-
nung. Der Mann hoffte/war zuversicht-
lich, dort ,Frieden‘ zu finden“. Es laf3t
sich ausmalen, was er nach der Ruhe-
pause auf seiner Lauben-Insel tut; Blu-
men gieRen/ den Rasen schneiden/
Unkraut entfernen, geniel3en, wie es
dort bluht/ duftet/ wéchst, ein Bier
trinken etc. Die zuvor benutzten Fotos/
Zeichnungen kénnen der Phantasie auf
die Spriinge helfen.

Unnotig zu sagen, dafld der landes-
kundliche Gehalt damit nicht erschépft
ist. Schon daR ein bundesrepublikani-
scher Autor die Szene liberhaupt fest-
halt, ist bemerkenswert. Fir Rainer
Malkowski kommt dort offensichtlich
etwas Bezeichnendes zum Vorschein:
der Rickzug ins Private. Das Gedicht
entpuppt sich als Beitrag zu dem
erwahnten zeitgeschichtlichen ,,Ge-
sprach®, auch wenn nicht klar ist, ob
die Verhaltensweise des ,Schlafers”
nun kritisiert oder eher nachdenklich-
mitfiihlend betrachtet wird.

Bevor die Schuler auch dazu ihre
Ansicht &uRern, missen sie diese zen-
trale Bedeutungsebene erreicht haben.
Ein Zugang laRt sich gewinnen, indem
sie die Zeilen 4 und 5 innerhalb des
Situationsrahmens umformulieren:
Sonnenschutz bieten z. B. auch eine
heruntergezogene Miitze oder ein aus-
gebreitetes Handtuch. Nur geht damit
ein unentbehrliches Signal verloren -
es mufl tatsachlich die ,Zeitung” sein,
vor der der Mann ,,die Augen schlief3t*.
Vom Doppelsinn dieser sprachlichen
Wendung aus 6ffnet der Text sich wei-
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ter: der Mann hat zweifellos die Augen
zu, solange er schlaft, aber er ver-
schlief3t sie auch im Ubertragenen Sinn
— vor dem, was in der Zeitung steht:
vor Krieg und Gefahren, Elend und
Gewalt. Das macht die Szene erst zum
Sinnbild. Der ,Schléfer” flichtet vor
der Wirklichkeit. Diese Haltung ist weit-
verbreitet. Sie tritt einem aber dort auf
besonders einpréagsame Weise entge-
gen.

Bleibt das gleichfalls doppelsinnige
Wort ,Frieden“. Sicherlich findet der
Mann in der ,Laubenkolonie“ Ruhe/
Erholung/ Geborgenheit. Dal3 er den-
noch einer Tauschung erliegt, wird
durch den ,wenn“- Satz angezeigt. Wer
»die Augen schliel3t“ vor dem, was in
der Welt geschieht, gewinnt damit kei-
nen ,Frieden®.

Die Schiler missen sich nun fra-
gen: Gibt es solche Fluchtwiinsche als
Reaktion auf den Druck der Verhéltnis-
se bei ihnen auch? Wie werden sie
befriedigt? Oder ist ihnen das eskapi-
stische Verhalten fremd? Es kédme dar-
auf an, sich in die eigentiimlich deut-
sche Spielart hineinzudenken, die
ihnen in der ,Laubenkolonie” begeg-
net. Je deutlicher sie das Gemeinte
erfassen, desto spirbarer werden auch
Gefuhle und Urteile einflieRen. Wie
berthrt es sie, dafl3 jemand seine Lau-
be ,hoffnungsvoll grin“ streicht,
wahrend es ringsum so unfriedlich
zugeht wie eh und je? Sind sie innerlich
emport, weil sie vielleicht hautnah
erleben, was dieser deutsche ,Schla-
fer* anscheinend nicht einmal als Zei-
tungsnachricht ertraglich findet? Oder
kommt ihnen die Einstellung verstand-
lich vor? Weil der Mann ja nicht ohne
Grund dorthin flichtet und das (Wo-
chenend-)Gliick vermutlich ‘verdient’
hat (auch das tbrigens ein doppeldeu-
tiges Wort: er kann es sich leisten und
es steht ihm zu)?

Die Schiler kénnen Namen und
Anschrift erfinden und dem Mann Brie-
fe schreiben. Darin teilen sie ihm mit,
was ihnen angesichts des Schnapp-
schusses aus seiner ,Laubenkolonie*
durch den Kopf geht. Vielleicht weisen
sie ihn auf Tatsachen hin, vor denen er
sich abzuschirmen sucht, fragen, war-
um die ,Laube” fur ihn so wichtig ist,
gehen darauf (im Rollentausch, also
aus der Sicht des deutschen Briefpart-
ners) in Antwortbriefen selber ein.
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So kann der auf den ersten Blick
unscheinbare Text wohl einen Beitrag
zur ,Leutekunde” leisten. Mentalitats-
zlige werden erkennbar: kein betrieb-
samer Deutscher tritt auf, auch wenn
die Leute in einer ,Laubenkolonie”
gewil3 nicht untétig sind. Da ist die mit
frischer Farbe versehene ,Laube“. Da
ist die kuinstlich geschaffene und sorg-
faltig gehegte ,,Natur“. Da ist aber vor
allem diese Fluchtreaktion.

Das Gedicht wird zu einem auf-
schlureichen landeskundlichen Doku-
ment, obwohl es in seinen wenigen Zei-
len eigentlich nur Stichworter liefert.
Erstaunlicherweise veranlaRt es die
Schiler, um mit Dietrich Krusche zu
sprechen, ,weitere Lese-Wege zu
gehen“ (Krusche 1985, 139) und die
Einsichten, die es anzubieten hat, sel-
ber herzustellen. Aber gerade dieser
Umgang mit dem Text kann bewirken,
daf3 die Bilder sich um so tiefer einpra-
gen.

Zwiespaltiges Glick

(Sarah Kirsch: Im Sommer; Gedicht sie-
he nachste Seite)

Die Verse lesen sich wie Tagebuchnoti-
zen von einem Aufenthalt auf dem
Lande. Signale, daf? wir uns in der ehe-
maligen DDR befinden, werden am
deutlichsten am Anfang Ubermittelt.
Hinzuweisen wére noch auf das Jahr
der Veroffentlichung (1976) und den
damaligen Wohnsitz der Autorin (Ost-
Berlin).

Eine allgemeine Bemerkung vor-
weg: Deutschunterricht findet nicht im
geschichtsfreien Raum statt. Sicherlich
gibt es Unterschiede des Informations-
standes (auch unter Deutschen), aber
die Bilderfluten und Nachrichtenschi-
be der letzten Jahre (Fall der Berliner
Mauer/ Wiederherstellung der staatli-
chen Einheit) sind mit einiger Wahr-
scheinlichkeit weltweit zur Kenntnis
genommen worden. Wir unterstellen
jedenfalls, dal’ auch die Schilerinnen
und Schuler solche Kenntnisse mit-
bringen und daf3 sie darauf zurtickgrei-
fen, wenn es darum geht, mit dem
Gedicht von Sarah Kirsch zurechtzu-
kommen.

Damit der Lesevorgang in Bewe-
gung bleibt, sind Wort- und Sacher-
klarungen wieder unerlaBlichd. DaR
man aber einen Text nicht schon ver-
steht, wenn der Wortlaut lickenlos
erfal3t ist, liegt auf der Hand. Der Sinn
des Gedichts bildet sich, wie bei unse-
rem ersten Beispiel, im Umgang her-
aus.

Das spielt sich in jeder Lerngruppe
anders ab. Wo hakt (wenn die lexikali-
schen Hindernisse weggerdumt sind)
die Aufmerksamkeit der Schiler ein?
Falls sie Malkowskis ,Laubenkolonie*
vorher gelesen haben, sticht ihnen viel-
leicht der Beginn der dritten Strophe
ins Auge (,Wenn man hier keine Zei-
tung hélt/ ist die Welt in Ordnung*). Die
Zeilen erinnern an den ,,Schlafer, der
,Frieden sieht, indem er vor der Wirk-
lichkeit ,die Augen schliel3t“. Der Ein-
druck, die ,,Welt“ sei in einem angeneh-
men Zustand, hat auch hier zur Voraus-
setzung, dal3 man den Blick in die
Zeitung vermeidet. Diese Bedingung ist
jedoch, wie die Schiiler wissen, kaum
zu erfallen.

Man kann, von diesen beiden Ver-
sen ausgehend, die ,Welt* genauer
betrachten, wie sie von Sarah Kirsch
dargestellt ist. Das lauft auf eine Art
‘Erkundungsgang’ durch das Gedicht
hinaus. Wir entwerfen im folgenden
einen solchen Erkundungsgang. Selbst-
versténdlich sind auch andere Einstie-
ge und Ablaufe mdglich. Und - welche
~Lese-Wege* man hier auch einschlagt
- sie werden bei diesem Text langer
sein.

Unsere Leitfrage lautet wieder, was
die Schuler, sozusagen im Text unter-
wegs, Uber Land und Leute erfahren
kénnen.

Auch dies noch vorweg: Sie kbnnen
»Im Sommer* naturlich auch als auto-
biographisches Dokument auffassen,
als Niederschlag von Erfahrungen der
etwa 40jahrigen Sarah Kirsch bei
einem Besuch in landlicher Umgebung
(Brandenburg?/Mecklenburg?).

Unser Erkundungsgang wird uns zu
weiteren Fragen fuhren.

Einleitend wird festgestellt, das
Land sei , dunnbesiedelt“. Das besagt
noch nicht viel. In Zeile 2 ist von ,riesi-
ge(n) Felder(n) und Maschinen* die
Rede: das ist als Verweis auf die soziali-
stische Bodenreform kaum zu verfeh-
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Sarah Kirsch
IM SOMMER

Diinnbesiedelt das Land.

Trotz riesiger Felder und Maschinen

Liegen die Dorfer schléfrig

In Buchsbaumgérten: die Katzen

s Trifft selten ein Steinwurf.

Im August fallen Sterne.

Im September blast man die Jagd an.

Noch fliegt die Graugans, spaziert der Storch

Durch unvergiftete Wiesen. Ach, die Wolken
10 Wie Berge fliegen sie Uber die Walder.

Wenn man hier keine Zeitung halt

Ist die Welt in Ordnung.
In Pflaumenmuskesseln

Spiegelt sich schon das eigne Gesicht und
Feuerrot leuchten die Felder.

len. Mit der Préaposition ,trotz“ wird
jedoch auch ein Gegensatz hervorge-
hoben: hier die kollektivierte Landwirt-
schaft, dort die ,Dorfer schlafrig in
Buchsbaumgarten“. Die Schuler kon-
nen den Zusammenhang auch anders
ausdrucken: ,,Obwohl/Obgleich die Fel-
der und Maschinen riesig sind, liegen
(..)*. Damit werden Uberlegungen
angestof3en: Ist die Besucherin der
Meinung, dort sollte es weniger idyl-
lisch zugehen? Kommt ihr die Abge-
schiedenheit riickstandig vor? Worauf
will sie hinaus? Vermif3t sie spielende
Kinder/junge Leute, die ,die Katzen*
mit einem ,,Steinwurf” vertreiben wiir-
den? So aufgefal3t, hat die erste Stro-
phe einen enttduschten, wenn nicht
vorwurfsvollen Ton (‘Eigentlich sollte
die Gegend anders/nicht wie ausge-
storben aussehen’).

Der Erkundungsgang fiihrt weiter
zur zweiten Strophe. Angenommen,
das Bild des ,,durch unvergiftete Wie-
sen“ schreitenden Storches (Zeilen 8-9)
bleibt besonders deutlich haften. (Bei
praktischen Versuchen ist das ofter so
gewesen - vielleicht, weil 6kologische
Sorgen weltweit verbreitet sind). Es ist
jedenfalls erstaunlich, daf3 die Betrach-
terin die Wiesen gerade als ,,unvergif-
tet“ kennzeichnet (und nicht etwa als
»Uppig blihend"/,windgewellt*). Die
Schiiler kénnen Zeile 9 probeweise so

(oder anders) abwandeln. Auch von
der ,Graugans® heil3t es, sie fliege
,hoch“ —also zwar weiterhin, aber viel-
leicht nicht mehr lange?

Hier spricht offenbar jemand, der
splrt, was heraufzieht/was sich
ankundigt: Eines Tages werden auch
Seen und Teiche vergiftet sein. Fotos
(der brandenburgischen / mecklenbur-
gischen Landschaft und der beiden
Vogelarten) sollten die Vorstellungs-
kraft der Schiler unterstitzen. Wie
empfinden sie das Bild der ,Wolken*,
die ,wie Berge (...) Uber die Walder flie-
gen“? Vielleicht gelingen ihnen, je nach
Talent, Zeichnungen der in der ersten
und zweiten Strophe eingefangenen
landlichen ,Welt“. Kdénnen sie be-
schreiben, wie ihnen die Stimmung
dieses Sommertages vorkommt?

Wir schlagen vor, die Aufmerksam-
keit nun dem Anfang der Strophe zuzu-
wenden. Die Schiler muf3ten bemer-
ken, daf in den Zeilen 6 und 7 Erschei-
nungen aufgefuhrt sind, auf die
Menschen entweder keinen Einfluf
haben (Sternschnuppen) oder die die
Umwalzung nach 1945 uUberdauert
haben (der Brauch, den Beginn der
Jagd mit Hornsignalen anzuzeigen).
Soweit diese Tradition unbekannt ist,
waére sie als landeskundliche Tatsache

hier aufzunehmen. Auch die Gewohn-
heit, sich beim Anblick von Stern-
schnuppen etwas zu wilnschen und an
die Erfillung zu glauben, muf3 wahr-
scheinlich erwahnt werden.

Natirlich kann man danach zur
dritten Strophe weitergehen. Man kann
aber auch die Schiler nochmals zur
ersten Strophe zurtckfuhren, und zwar
in der Erwartung, daf3 ihnen diese Zei-
len inzwischen in einem anderen Licht
erscheinen. Das ware eine wichtige
Leseerfahrung. Es hat sich namlich
gezeigt, dal3 die Besucherin in der
zweiten Strophe keineswegs Eindriicke
festhélt, die auf ein sozialistisches
Land schlieBen lassen. Vielmehr
spricht sie von dem, was in Natur und
Gesellschaft unverandert geblieben ist:
von kosmischen Vorgéngen (,Im
August fallen Sterne“), geschichtlich
gewachsenen Bréuchen (,,Im Septem-
ber blast man die Jagd an*), von Tieren
in ihrer (,noch®) unzerstérten Umge-
bung. Erscheinen nun die ,Buchs-
baumgéarten“ nicht eher anheimelnd?
Geniel3t die Betrachterin nicht die Stil-
le? Die Annahme, das Gedicht sei
gegen die Menschen in den abseits lie-
genden Ddorfern gerichtet, erweist sich
als voreilig. Nicht mehr kritisches
Erstaunen kommt dort zum Ausdruck,
sondern ein Gefiihl der Geborgenheit
und des Wohlbefindens.

Daruber darf allerdings nicht in Ver-
gessenheit geraten, daf3 in beiden Stro-
phen auch an historische Sachverhalte
erinnert wird: an den politisch-6kono-
mischen Umbruch (Kollektivierung)
wie an 0kologische Bedrohungen. Auf
diese Spannung stoRen die Schiler
dann unibersehbar in der dritten Stro-
phe. Einerseits heil3t es, ,,die Welt* sei
dort ,,in Ordnung*. Die ,,Pflaumenmus-
kessel“ stehen wieder fur Praktiken
aus alten Tagen. Die Friichte werden in
herkdmmlicher Weise (in Tépfen tber
dem Holzfeuer) zu Mus verkocht.
Andererseits bleiben aber auch die
Zeitumstéande gegenwaértig. Die Mei-
nung, alles sei aufs beste geordnet,
kann nur entstehen, sofern man ,,hier
keine Zeitung halt“, solange man also
aus dem Bewul3tsein ausblendet, was
in der ,Welt* geschieht, genauer: was
eine linientreue Presse, etwa ein Par-
teiblatt wie ,,Das Neue Deutschland®,
darlber schreibt.
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Der Zwiespalt tritt nun sogar
besonders scharf hervor. Bei genauem
Hinsehen erscheinen namlich die
»Pflaumenmuskessel” in einem zwei-
deutigen Licht. In ihnen ,spiegelt sich®,
wie man liest, ,schén das eigne
Gesicht”. Wer solche selbstbezogenen
Empfindungen auskostet, verdrangt
die aktuellen Verhéltnisse, deren ,,Spie-
gel“ die Zeitung ist. Der in den Zeilen 13
und 14 mitschwingende Tadel wird
einem besonders bewuf3t, wenn man
die (regional verbreitete) Redensart
»aus dem Mustopf kommen* kennt: Sie
besagt, dal3 jemand einfaltig und von
aktuellen Ereignissen unberthrt im
Leben steht.

Einmal nachdenklich geworden,
sollte man den Lese-Weg auch erneut
zu den ,Buchsbaumgarten“ einschla-
gen (Zeile 4). Der Buchsbaum wird
plotzlich zum vielsagenden Symbol: er
bliht nicht, nimmt nicht teil am Wech-
sel der Jahreszeiten, wirkt steril, wird
haufig auch als Dekoration bei biirger-
lichen Begrabnissen verwendet. Vor
allem sind diejenigen, die sich hinter
die Hecken in die ,,schléfrigen Dorfer
zuriickziehen, von den gesellschaftli-
chen Entwicklungen abgeschnitten.
Insofern scheint sich der urspringli-
che Eindruck doch noch zu bestétigen:
Sarah Kirsch betrachtet die Idylle der
ersten Strophe offenbar (auch) mit
zweifelndem Blick.

Brechen wir den Erkundungsgang
hier ab. Was das Gedicht als landes-
kundliche Quelle anzubieten hat, ist
erkennbarer geworden. Soweit es den
politischen Hintergrund vergegenwar-
tigt und das bereitliegende Wissen der
Schuler aktiviert und vertieft, soweit
auch Natur- und Landschaftsbilder
hervorgerufen werden, kann das
bereits die Lektire lohnen. Im Mittel-
punkt steht aber unverkennbar das
Fluchtthema, das ,,Im Sommer* mit der
»Laubenkolonie* gemeinsam hat.

Sarah Kirsch durchlebte den Kon-
flikt zwischen inneren Bedirfnissen
und gesellschaftlichem Bewultsein,
zwischen elementaren Winschen und
abstrakten Hoffnungen in den Jahren
vor ihrer Ubersiedlung nach West-Ber-
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lin (1977). In unserem Gedicht ist diese
Spannung in poetische Bilder Uber-
setzt. Die Heimwehtdne unter dem Ein-
fluR (spat)sommerlicher Erlebnisse
sind unuberhdrbar. Aber das ersehnte
und voribergehend gefundene Gliick
erscheint zwiespaltig. Die Verse bezeu-
gen, daf3 die Autorin das in der DDR
aufgestaute Verlangen nach politik-
und ideologiefernen Inselaufenthalten
teilt. Aber sie ist sich auch der bedenk-
lichen Seiten eines solchen Riickzugs
ins Private bewu(3t.

So gelesen, wird ,,Im Sommer* zum
Zeugnis eines Dilemmas, das vor der
‘Wende’ millionenfach erfahren wurde
und das bei der persénlichen Aufarbei-
tung der Vergangenheit noch lange
weiterwirken wird.

e Rainer Malkowski flihrt an einem
westdeutschen Zeitgenossen den Eska-
pismus als (trtigerische) Losung vor.

e Sarah Kirsch gestaltet Flucht und
Verweigerung als beunruhigendes per-
sonliches Problem.

Der Text entlaf3t uns mit der Chiffre
der ,feuerrot” leuchtenden (und eben
nicht mehr nur ,riesigen“) Felder. Das
mag jedoch hier auf sich beruhen blei-
ben.

Fir die Schiler kénnen diese lan-
deskundlich bedeutsamen Erfahrun-
gen nachvollziehbar(er) werden,
indem sie die Bilder nacheinander auf-
zufassen, zu verbinden, auszulegen
suchen. Wie immer beim Umgang mit
poetischen Texten (und erst recht in
der fremden Sprache) bewegen sie
sich langsamer voran, als das etwa bei
einem Landeskundetext im Lehrbuch
der Fall ware, springen vor und zuriick,
entdecken Signale und lberlegen, was
diese besagen.

Wir haben das an einem (als Anre-
gung gemeinten) Erkundungsgang
geschildert. Um es zu wiederholen: Er
kann auch ganz anders verlaufen. In
der zweiten Strophe beginnen die
Schuler ihn vielleicht bei den ,,Sternen”
statt beim ,Storch“. Was erscheint
ihnen ohne weiteres eingéngig? In den
Zeilen 11 und 12 ist der Konflikt am
griffigsten formuliert (“Wenn man hier
keine Zeitung hélt/ist die Welt in Ord-
nung“). Das gilt besonders dann, wenn
das Malkowski-Gedicht bekannt ist.
Was wirkt dagegen merkwirdig/ ver-
wirrend/verschlusselt? An der Doppel-
deutigkeit der ,,Buchsbaumgéarten und

der ,Pflaumenmuskessel“ fihrt kein
Weg vorbei. Auch dort kénnen die
Schiler auf die ‘Problemspur’ stof3en -
immer vorausgesetzt, das Problem des
zwiespéltigen Glucks ist flr sie nach-
vollziehbar.

Als Nicht-Deutsche betrifft es sie
nicht unmittelbar. Oder gibt es dort,
wo sie leben, &hnliche Konflikte? Die
Zugriffe machtgestitzter Institutionen
werden ihnen nichts Neues sein (aus
eigener Erfahrung oder aus anderen
Quellen, z. B. aus Biichern/ Filmen/
Fernsehsendungen). Auch der Wunsch
nach Zufluchtsorten, um diesen Zugrif-
fen zu entgehen, ist ihnen sicherlich
vertraut. Entscheidend ware nur, dald
sie auch die Bedenken gegen eine
Abkapselung von den o6ffentlichen
Angelegenheiten verstehen, wie sie in
Sarah Kirschs Versen zum Ausdruck
kommen.

Und noch ein Vorschlag: liegen las-
sen, was sich nicht sogleich erschlief3t.
Bilder, Situationen, auch sprachliche
Pragungen nisten sich ein und bleiben
aufgehoben - fiir spatere Gelegenhei-
ten. Sie gehen einem buchstéblich
nicht aus dem Kopf. Man knipft an das
an, was man schon kennt, wenn man
ihm wiederbegegnet — im selben Text
oder in anderen Darstellungen oder in
der Realitat.

Aussteigen als Argernis

(Kurt Marti: Leichenrede, Gedicht siehe
nachste Seite)
Auch hier wieder einige Hinweise vor-
weg, um das Einlesen zu erleichtern.
Dieser Text spricht sich deutlicher aus.
Der Lebenswandel eines Mannes wird
geschildert, die Einstellung des Spre-
chers kommt unmifverstandlich zum
Ausdruck. Man kann sich diesen Spre-
cher als einen Pfarrer vorstellen, der
eine Grabrede hélt. Der Schweizer Kurt
Marti war bis Anfang der 80er Jahre
selber als Pfarrer tétig. In den ,Lei-
chenreden” (1976) legte er einem er-
fundenen Amtsbruder in den Mund,
was er Uber seine Landsleute zu sagen
hatte.

Das kann das Gedicht fur die
Schiler im Sinne der ,Leutekunde*
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Kurt Marti
LEICHENREDE

welche wohltat

einmal auch sagen zu dirfen:

nein er war nicht tiichtig

und wechselte oft die stelle

5 nein er war nicht fleiBig
und arbeitete nur

sofern es nicht anders ging

sonst aber

las er lieber SporT oder PLavsoy

10 setzte sich nachmittags schon ins kino
(Epbi CoNsTANTINE war sein liebling)
schlirfte cognac in straRencafés
meditierte die anmut der frauen

oder die tauben am turm

15 im fruhling fuhr er

durch zart- und frechgriines land

den sommer verlag er

gut gedlt und behaglich im schwimmbad
spater im herbst dann streifte er
20 manchen stillen waldrand entlang

ehe er fur den winter

eine beschéftigung suchte

und eine freundin
weil er die festferientage

25 nicht allein zu verbringen liebte

welche wohltat

in einer welt

die vor tuchtigkeiten
aus den fugen gerat:

3o ein mann der sich gute tage

zu machen wufte

ehe nach einigen bdsen
jetzt

der letzte tag fur ihn kam

ergiebig machen. Auf die Kleinschrei-
bung miften sie wohl hingewiesen
werden. Was den Wortschatz betrifft,
so ist der Bedarf an lexikalischen
Handreichungen hier insgesamt wahr-
scheinlich groRer®.

Die Schiller muf3ten sich allerdings
auch uber die hinzuzudenkende Situa-
tion im klaren sein. Der Brauch, einen
Verstorbenen vor einer Trauergemein-
de durch den Vertreter einer religiésen
Gemeinschaft wirdigen zu lassen, ist
in deutschsprachigen Landern tblich.
Das ware also notigenfalls wieder zu
erlautern — mit den Einschrankungen,

die bei derartigen Kulturphdnomenen
unaufhebbar bleiben.

Wie immer, 143t sich der Einstieg
methodisch verschieden gestalten.
Man kann z.B. mit den Schiilern, bevor
sie den Text zu Gesicht bekommen, ein
Bild des darin geschilderten Typs ent-
werfen, also eines Mannes, der nicht
gern arbeitet, der es in einer Stelle nie
lange aushalt, dem seine freie Zeit
wichtiger ist. Wie verbringt so einer
seine Tage? Irgendwann stirbt er. Wer
kommt zu seiner Beerdigung? Ist ein

Pfarrer dabei, um eine Grabrede zu hal-
ten? Was sagt er?

Schwer zu sagen, wieweit ein sol-
cher Versuch gelingt. Er zielt darauf ab,
Vorstellungen und Urteile und vor
allem auch Sprachmittel der Schuler zu
mobilisieren. Man kann sich aber auch
ohne eine solche Vorbereitung so-
gleich der ersten Strophe zuwenden.
Da ist davon die Rede, daf3 der Verstor-
bene ,nicht tuchtig” und ,,nicht fleil3ig”
war, dald er ,,oft die stelle (wechselte)”
und ,,(nur) arbeitete, sofern es nicht
anders ging“. Es liegt nahe, dagegenzu-
stellen, was den geltenden Verhaltens-
regeln eher entsprochen hatte: gute
Arbeit zu leisten/zielstrebig und
pflichtbewul3t zu sein/einem Beruf
regelméRig nachzugehen etc. Man
kann die Strophe in die Lobrede auf
einen ‘normalen’ Zeitgenossen umwan-
deln (etwa: ‘welche wohltat/auch hier
wieder sagen zu dirfen: ja er war sehr
tlchtig/und wechselte nie die stelle/ja
er war stets flei3ig/und arbeitete von
frih bis spét’).

Auf diese Weise kommt auch der
landeskundliche Gehalt des Gedichts
in den Blick. Obwohl der Tote aus der
Art geschlagen war, widmet der Spre-
cher ihm einen freundlichen Nachruf.
Die Schiler mufRten (nach der vorge-
schlagenen Kontrastiubung) wahrneh-
men, dal3 hier eine Gegenfigur zu
bestimmten gesellschaftlichen Leitbil-
dern gezeichnet ist, und zwar in der
Absicht, diese Leitbilder in Zweifel zu
ziehen. Man kann sich die Reaktion vie-
ler birgerlicher Leser in der Schweiz
und anderswo leicht ausmalen: sie
werden den Text als Schlag ins Gesicht
empfinden. Doppeltes Argernis sogar:
Nicht nur dieser Mann setzte sich tber
das hinweg, was fir schicklich gehal-
ten wird, sondern auch derjenige, der
aus seiner Sympathie kein Hehl macht.

Unser Thema tritt in einer neuen
Variante auf: ein Aussteiger, der sich
birgerlichen Lebensformen entzieht —
Eskapismus als AulRenseitertum. Wie
kommen die Schiler mit einem
zurecht, der seine Tage derart ent-
schlossen ‘alternativ’ zubrachte? Das
schon vertraute Zeitungsmotiv taucht
auch hier wieder auf: Er las ,lieber
SPORT oder PLAYBOY“ (Zeile 9), als
zur Arbeit zu gehen oder, wie man
wohl ergénzen darf, als Tageszeitungen
mit politischen Nachrichten zu lesen.
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Ehrgeiz, Strebsamkeit, Verantwor-
tungsgefuihl waren dem Mann offen-
sichtlich fremd. War er, ohne

Umschweife gesagt, faul? Oder kommt

eher ein empfindsamer Zeitgenosse

zum Vorschein, der seine Lebens-
fuhrung, wie die dritte Strophe zeigt,
dem Gang der Jahreszeiten anpaf3te?

Die Schiiler bewegen sich nach die-
sem methodischen Vorschlag in ahnli-
cher Weise durch den Text, wie wir das
bei den anderen Gedichten beschrie-
ben haben. Manches mag réatselhaft
bleiben, z.B. daf3 der Verstorbene sich
fur den Kinostar Eddie Constantine
begeisterte (Zeile 11). Vielleicht laft
sich ein Foto finden. ,,Eddie“, eine Kult-
figur der 50er und 60er Jahre, war mei-
stens der in Schlagereien verwickelte
Einzelk&mpfer. Fuhlte er sich ihm ver-
wandt, weil er ebenfalls ein AuRensei-
ter war? Das Urteil der Schiler Gber
den Mann (und auch Uber den Pfarrer)
wird zweifellos stark von den in der
eigenen Lebenswelt herrschenden Ver-
héltnissen und Anschauungen mitbe-
stimmt. Weibliche Leser reagieren ubri-
gens erfahrungsgemaf strenger als
mannliche. An den ,festferientagen”,
also zum Jahresende, muf3te diesem
PLAYBOY-Leser ,eine freundin“ das
Alleinsein vertreiben. Und so einer hat-
te nachsichtige Worte verdient?
< Die Schiiler kdnnen aus dem Text

zusammenstellen, was sie an der von
Kurt Marti gezeichneten Figur gut/
schlecht finden, und ihre Ansichten
erlautern.

e Sie kdnnen (kurzere) Nachrufe ent-
werfen — auf wirkliche oder erfunde-
ne Personen oder (warum nicht?) auf
sich selbst.

Fur unser Hauptanliegen, Landes-
kunde als ,Leutekunde®, ist auch hier
davon auszugehen, daRR die Schiiler
mit der Schweiz und ihren Bewohnern
schon bestimmte Vorstellungen ver-
binden. Welche Produkte der Schwei-
zer Industrie und Landwirtschaft ken-
nen sie? An welche (vielleicht im Fern-
sehen oder auf Plakaten gesehene)
Landschafts- oder Stadtebilder erin-
nern sie sich? Welche Eigenschaften
sprechen sie den Schweizern zu?
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Das unterschiedlich reichhaltige
und unterschiedlich geordnete Wissen
wird bei der Erkundung dieser ,Lei-
chenrede* in Anspruch genommen
und verandert. Die Schuler stof3en auf
kritische Tone, die in der offiziellen
Selbstdarstellung des Landes und in
der Tourismuswerbung erklarlicher-
weise fehlen. Die Bedenken gegentiber
einem ungetriibt positiven Bild der
Schweiz werden zu Beginn der vierten
Strophe am deutlichsten geduRRert (Zei-
len 26 bis 29). Dort wird das wohlwol-
lende Urteil Uber den Verstorbenen
begriindet: die Welt ,,(gerat) vor tich-
tigkeiten aus den fugen“. Deshalb, so
der Pfarrer, sei es eine ,wohltat”, ein-
mal einen Mann wurdigen zu kénnen,
der ausstieg und der folglich keinen
Anteil hatte an dem, was ,tlichtigkei-
ten* anzurichten pflegen. Es ist schwer
vorherzusagen, wie Kkonkret die
Schuler das flllen kdnnen, ob sie etwa
Chemie- und Waffenfirmen nennen
oder auf die Umweltprobleme hinwei-
sen, die durch Autoverkehr und Win-
tersport in der Alpenregion verursacht
werden.

Kurt Marti auf3erte sich in den ,Lei-
chenreden“ im (brigen auch als
emporter Christ. Das kann ein weiterer
fruchtbarer Ansatzpunkt sein. Unser
Text bekennt sich zu verschitteten
Tugenden wie Nachsicht und Duldsam-
keit, auch gegentiber einem Menschen,
der von den meisten wohl abschétzig
als , Tagedieb“/ ,,Herumtreiber“/ ,Faul-
pelz*“ bezeichnet wirde. Indem der
Autor (durch die Figur des Pfarrers)
ihn nicht nur nicht verdammt, sondern
seine Darstellung ausdrucklich als
~-wohltat* bezeichnet, werden Ge-
schéftsgeist und Erwerbstrieb als frag-
wirdige Malstdbe fiur das eigene
Lebensprogramm wie fur das nationale
Selbstgefiihl blofgestellt.

Daraus laRt sich noch eine weitere
Aufgabe gewinnen:

e Die Schuler kénnen dem Pfarrer
schreiben - anerkennende Briefe (fur
seinen Mut bei der Wirdigung eines
Individualisten, der sich den landl&ufi-
gen Konventionen nicht unterwarf)
oder entriistete (weil in seiner ,Lei-
chenrede* kein Wort der Kritik fallt).

e Und sie kdnnen (in der Rolle des
Pfarrers) auf diese Briefe reagieren.

Landeskunde mit literarischen Tex-
ten mochte den Schilern Aufschlisse

Uber reale Gegebenheiten vermitteln.
Unnotig zu sagen, dal3 Leitbilder und
Wertbegriffe und ihr widersprichli-
ches Echo maf3gebliche Bestandteile
der zu verstehenden fremden Realitéat
sind. Kurt Martis ,,Leichenrede” kann,
wie auch Rainer Malkowskis ,,Lauben-
kolonie* und Sarah Kirschs ,,Sommer*,
den Schilern zu augendtffnenden Ein-
sichten verhelfen.

Anmerkungen:

1) Die Gedichte sind entnommen aus:

Rainer Malkowski: Zu Gast. Suhrkamp Verlag.
Frankfurt/M. 1983. Sarah Kirsch: Rickenwind.
Aufbau-Verlag, Berlin-Weimar 1976. Kurt Marti:
Leichenreden. Luchterhand Literaturverlag,
Frankfurt/M.1976.

Vgl. auch Weber, Hans (Hg.): Vorschléage. Litera-
rische Texte fur den Unterricht Deutsch als
Fremdsprache. Textband mit Lesehilfen. Lehrer-
band mit Folien. Cassetten. INTER NATIONES,
Bonn, 2. Aufl. 1991 (1990).

2) Welche Worter erklart werden mussen, 1aBt sich
nicht allgemein entscheiden. Deshalb beschran-
ken wir uns hier auf Hinweise zu wenigen landes-
kundlich bedeutsamen Wortern.

Laubenkolonie: Stiick Land (meistens in stadtischer
Umgebung), mit kleinen Gartenhduschen und
sorgféltig gepflegten Gérten (Schrebergarten).
Bild- und Textmaterial zum Thema ,,Schrebergér-
ten” enthalt das beim Goethe-Institut erhéltliche
Videoprogramm: Deutschlandspiegel. Video 3.
Textheft 3. Bestellnr.: 41 00 04 V und 41 00 04 B.

3) Buchsbaum: immergriiner Zierstrauch, meist als
Hecke verwendet.

die Jagd anblasen: den Beginn der Jagd mit Hornsigna-
len anzeigen.

Pflaumenmuskessel: Topf, in dem Pflaumen zu einem
Mus (=Brei) zerkocht werden.

4) Festferientage: die Zeit um Weihnachten und Neu-
jahr.

Literaturhinweise:

Ehlers, Swantje: Sehen lernen. Zur asthetischen Erfah-
rung im Kontext interkultureller Literaturver-
mittlung. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdspra-
che, Band 14. iudicium Verlag, Miinchen 1988.

FREMDSPRACHE DEUTSCH Heft 2/1990, 63: Texte ver-
stehen: datengeleitet oder schemageleitet?

FREMDSPRACHE DEUTSCH Heft 3/1990, 60-61: ABCD-
Thesen zur Rolle der Landeskunde im Deutsch-
unterricht.

Krusche, Dietrich.: Lese-Unterschiede. Zum interkultu-
rellen Lesergesprach. In: D. Krusche: Literatur
und Fremde. iudicium Verlag, Miinchen 1985.

Sagmo, Ivar: Was kann der Auslandsgermanist in seinen
Literaturkursen von deutscher Wirklichkeit
eigentlich vermitteln? In: A. Wierlacher (Hg.):
Perspektiven und Verfahren interkultureller Ger-
manistik. iudicium Verlag, Miinchen 1987.

Weber, Hans: Textverarbeitung im fremdsprachlichen
Literaturunterricht. In: DIE NEUEREN SPRACHEN,
Band 89, Heft 6.

Westhoff, Gerard J.: Didaktik des Leseverstehens. Stra-
tegien des voraussagenden Lesens mit Ubungs-
programmen. Hueber, Minchen 1987.

31



32

LANDESKUNDE

Blucher

Reinhard Ammer: Das Deutsch-
landbild in den Lehrwerken fir
Deutsch als Fremdsprache. Diss,
iudicium, Miinchen 1988.

Die materialreiche und dennoch
gut lesbare Dissertation von R.
Ammer (330 S.)untersucht den lan-
deskundlichen Inhalt der wichtig-
sten Deutschlehrwerke, die in der
BRD zwischen 1955 und 1985
erschienen sind. Das bedeutet
auch, daf die Lehrwerke der soge-

nannten vierten oder ,interkulturel-

len* Generation unberiicksichtigt
bleiben. AuRerer Anlaf dieser
Untersuchung war die Tatsache,
daf die christdemokratisch-libera-
le Bundesregierung verstarkt ver-
suchte, Einflud auf die auswértige
Kulturpolitik zu nehmen im Sinne
einer positiven Darstellung der
Bundesrepublik Deutschland im
Ausland.

Die Prognose fiir das ,Eigenbild*,
welches die Lehrwerke der 90er
Jahre vermitteln werden, sieht
nach Ammer dann auch nicht allzu
ausgewogen aus: ,,in erster Linie
(werden) die positiven Seiten der
Bundesrepublik D. und erst in zwei-
ter Linie ihre problematischen und
kritikablen Aspekte” présentiert
werden (286).

Gisela Baumgratz/ Rudiger Step-
han(Hg).: Fremdsprachenlernen
als Beitrag zur internationalen
Verstandigung. iudicium, Miinchen
1987.

Diese immer noch aktuelle Aufsatz-
und Referatsammlung (164 S.) geht
auf die 1983 von der Robert-Bosch-
Stiftung in Stuttgart veranstaltete
Konferenz zum Thema ,Landeskun-
de in der Lehrerfortbildung*
zurtck. In allen Beitragen geht es
um die Verbreitung/Verbesserung
des Konzepts der ,transnationalen
Kommunikationsfahigkeit“. Dieses
wird in enger Verbindung mit der
Frage der Lehrerqualifikation gese-
hen. Hier wiederum steht der
Aspekt der Lehrerfortbildung im
Zentrum, da aufgrund restriktiver
Finanzpolitik in fast allen européi-
schen Landern in dem diskutierten
Zeitraum (Anfang/Mitte der 80er

Jahre) kaum mehr junge Lehrer ein-

gestellt wurden.

Beyme, K.v: Der Vergleich in der
Politikwissenschaft. Piper, 1988.

In dieser Aufsatzsammlung (398 S.)
werden grundlegende Arbeiten im
Bereich der Politikwissenschaft
(einer der wichtigsten Bezugswis-
senschaften der fremdsprachlichen
Landeskunde) zusammengefaf3t.
K.v. Beyme versteht dabei - in
durchaus kritischer Manier - den
Vergleich nicht als ein Untergebiet
der Politikwissenschaft, sondern
als Ansatz, der in allen Bereichen,
von der Theorie bis zur internatio-
nalen Politik zur Anwendung

gelangt. Sehr zu empfehlen ist die-
ses Buch, gegliedert in die Kapitel
»Theoretische Ansatze“, , Politische
Institutionen®, ,,Politisches Verhal-
ten“ und ,,Politikfeldanalyse* vor
allem den Landeskundedidaktikern
und Lehrmaterialproduzenten, die
den Vergleich als Erkenntnismittel
im Landeskundeunterricht etablie-
ren méchten.

Manfred Erdmenger/Hans-Wolf
Istel: Didaktik der Landeskunde.
Hueber, Ismaning 1973.

Erste und wohl bislang einzige Lan-
deskunde-Didaktik. Das Bandchen
(96 S.), welches 1978 in zweiter Auf-
lage erschien, geht weder auf die
besonderen Aspekte der Landes-
kunde in Deutsch als Fremdspra-
che noch auf die methodischen
und didaktischen Entwicklungen
seit Mitte der 70er Jahre ein.

Julia Kristeva: Fremde sind wir uns
selbst. edition Suhrkamp, Frank-
furt/Main1990 (Paris 1988)

Eine ideengeschichtliche, 213 S.
lange Reise, angefangen bei der
griechischen und jidischen
Geschichte, uber die frihe Neuzeit
(Dante, Montaigne) bis hin zur
Romantik und franzdsischen Revo-
lution, die mit den Mitteln der Psy-
choanalyse einen zentralen Begriff
der interkulturellen Landeskunde-
diskussion umkreist: Das Fremde
(in uns selbst). Wichtig fur alle, die
ein wenig Uber den Tellerrand von
unmittelbarer Unterrichtsvorberei-
tung und didaktischer Fachdiskus-
sion hinausblicken méchten.

Dieter Krusche/Alois Wierlacher
(Hg.): Hermeneutik der Fremde.
iudicium, Miinchen 1990.

13 Aufsétze , die die Entwicklung
des Faches Deutsch als Fremdspra-
che in den 80er Jahren auf knapp
300 Seiten exemplarisch dokumen-
tieren. Dal es dabei hauptsachlich
um das ,,Nachdenken uber das
Fremde* geht, macht diesen Sam-
melband gerade auch fur die Positi-
onsbestimmung von Landeskunde
im Deutsch-als-Fremdsprache-
Unterricht wichtig.

Jacques Leenhardt/Robert Picht
(Hg.): Esprit/Geist. 100 Schlussel-
begriffe fur Deutsche und Franzo-
sen. Piper, Minchen 1990 (2. Aufl.).

Eine beispielhafte Sammlung von
100 Essays (oft krzer als funf Sei-
ten) zu Begriffen, die die Worter-
biicher gleichsetzen, die in Wirk-
lichkeit aber meist Unterschiedli-
ches meinen. Das Ergebnis ist eine
kleine deutsch-franzdsische Kultur-
geschichte, eingefangen in Schlis-
selbegriffen des Denkens und der
politischen Kultur und Alltagswirk-
lichkeit.

g AU

LUMTHE

Walter Lippmann: Public Opinion.
New York 1922 (dt.: Die 6ffentliche
Meinung. Miinchen 1964).

Mit seiner Unterscheidung von
»World outside“ und ,,Pictures in
our Heads" gelang dem Publizisten
ein Klassiker, was das Thema ,,Ste-
reotype” anlangt.

Bernd-Dietrich Muller(Hg.):
Konfrontative Semantik. Weil der
Stadt 1981

Immer noch lesenswerte Studie
Uber die Ausweitung des Seman-
tikbegriffs in eine Richtung, die ihn
unmittelbar relevant macht fir eine
interkulturell verfahrende Landes-
kunde. Die Quintessenz der Unter-
suchung: Die ,,hinter* den Wortern
stehende gesellschaftliche Wirk-
lichkeit verschiedener Kulturen
macht die Bedeutungsunterschiede
Jgleicher“ Worter aus. Liebe ist
nicht dasselbe in Indonesien und
Deutschland. Und Arbeit bedeutet
etwas anderes in Brasilien und
Deutschland.

Gerhard Neuner(Hg.): Kulturkon-
traste im DaF-Unterricht. iudicium,
Minchen 1986.

Eine sehr lesenswerte Sammlung
von 15 Aufsétzen (auf 280 S.) die
sich mit den Problemen befaf3t, die
an den Schnittpunkten von sehr
»nahen“und sehr ,fernen“ Kulturen
durch das Aufeinandertreffen
unterschiedlicher Verhaltenserwar-
tungen entstehen. Grundsatzfragen
(Bezugswissenschaften usw.) wer-
den ebenso behandelt, wie konkre-
te Fallstudien und Unterrichtsbe-
richte vorgestellt werden.

Gunter Trautmann: Die haRlichen
Deutschen? Deutschland im Spie-
gel der westlichen und 6stlichen
Nachbarn. Wissenschaftliche
Buchgesellschaft, Darmstadt 1991.

Die deutsche Einheit stellt die Lan-
deskunde im Fach Deutsch als
Fremdsprache vor mannigfaltige,
jedoch oft gar nicht so neue Proble-
me! Wieder einmal und mit zwei-
felnder Stimme wird aus deutscher
Sicht die Frage nach der Beschaf-
fenheit des Fremdbildes gestellt:
»Welches Image haben die Deut-
schen im Ausland und: Ist ein Wan-
del des Deutschlandbildes festzu-

LE

stellen?" In 25 Aufsatzen versuchen
auf 337 S. auslandische und deut-
sche Wissenschaftler, Lehrer und
Journalisten aus den unterschied-
lichsten Blickwinkeln der Welt
(Israel, Polen, ehemalige Sowjetuni-
on, Danemark, Niederlande, Grof3-
britannien, Frankreich, Italien,
Ungarn, Finnland und USA) eine
Antwort auf diese Frage zu geben.
Auch wenn die Einzelantworten, je
nach Betroffenheit durch deutsche
Geschichte und Politik unter-
schiedlich ausfallen, verrat der Her-
ausgeber bereits im einleitenden
Artikel, ,,daR die &lteren Feindbil-
der und Vorurteile des ‘haRlichen
Deutschen’ vier Jahrzehnte nach
der Befreiung Deutschlands vom
NS-Regime stark verblaf3t sind. Die
Sympathiewerte der Deutschen im
Ausland haben dagegen zugenom-
men.” ANDREAS PAULDRACH

Die Deutschen in ihrer Welt.
Tubinger Modell einer integrati-
ven Landeskunde. Herausgegeben
von Paul Mog in Zusammenarbeit
mit Hans-Joachim Althaus. Langen-
scheidt Verlag, Berlin/ Miinchen
1992, 264 S.

»Mehr als die Halfte aller Bundes-
biirgerinnen und Bundesburger
sind in cirka 200.000 Vereinen orga-
nisiert. Wandern, Singen, Kegeln,
Skatspielen, Turnen, Schwimmen,
Radfahren, Schief3en, Religion,
Zierfische und Taubenzucht, kein
Interesse, das hierzulande nicht
sogleich eine organisierte Vereins-
form annimmt“ (S.102) — dieses
Zitat kdnnte einen jener unendlich
zahlreichen Aspekte thematisieren,
die sich unter dem Stichwort ,,Lan-
deskunde der Alltagskultur” auf-
flhren lassen. Doch mit einer sol-
chen Feststellung allein sind zen-
trale Fragen der Landeskunde noch
nicht beantwortet: Wie wichtig ist
dieses Phanomen ,Vereine* in der
deutschen Gegenwartskultur ? Und
wichtiger noch: Wie 1af3t sich diese
(typisch deutsche ?) Vereinsmeie-
rei erklaren ?

Mit dem ,Modell einer integrativen
Landeskunde* werden Antworten
auf genau diese Fragen gesucht.
Das Buch zeigt beispielhaft, wie
sich solche Tatbesténde wie die
»Vereinsmeierei* in grof3ere
Zusammenhénge einordnen und in
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ihnen sozialgeschichtlich verste-
hen lassen. Das Zitat etwa findet
sich in dem Kapitel ,,Zum Verhélt-
nis von privat und 6ffentlich®, in
dem die Rolle von Familie, Freund-
schaft und Vereinen als charakteri-
stischen Ausformungen des Ver-

héaltnisses von Privatem und Offent-

lichem erortert werden. Es geht —
an ausgewahlten Beispielen wie
Raumerfahrung, Zeiterfahrung,
Lebensstilen, politischer Kultur u.a.
—um die Darstellung von ,,Grund-
mustern der sozialen und politi-
schen Verfal3theit der Bundesrepu-
blik und der deutschen Mentalitat”.
In dem Tubinger Projekt haben zu
diesem Zweck Politologen, Soziolo-
gen, Historiker und Kulturwissen-
schaftler mit Sprachpraktikern
zusammengearbeitet - integrative
Landeskunde meint hier immer bei-
des: Integration von Sprachunter-
richt und Landeskunde und: inter-
disziplinare Betrachtung zentraler
Themen der Landeskunde. Den fiir
eine solche Betrachtung notwendi-
gen kulturkontrastiven Aspekt
gewinnen die Autoren durch eine
besondere Fokussierung auf den
Kontrast Deutschland- Amerika; so
wird etwa die spezifische deutsche
Form des Privaten an dem Kontrast
zu dem Verhaltnis von Privatheit
und Offentlichkeit in den USA her-
ausgearbeitet.

Dennoch ist dies kein Buch, das
sich primar an diejenigen wendet,
die mit Amerikanern Deutsch
unterrichten. Es ist zunéchst ein-
mal (Ubrigens auch fiir Deutsche)
eine spannende Reise ins Innere
deutscher Mentalitét, und es ist
auch ein empfehlenswertes Lese-
buch fur alle Deutschlehrer und
-studenten. Durch seine historische
und soziokulturelle Perspektive
hilft es, viele isolierte Einzelpha-
nomene von Alltagskultur in einem
Zusammenhang von ,Mentalitats-
mustern® zu verstehen; es tragt
dazu bei, unserem Versténdnis von
Landeskunde (wieder) eine histori-
sche Perspektive zu geben und das

zu einem bloRen Schlagwort ver-
kommene ,interkulturelle Lernen®
mit Leben zu erfiillen, auch und
gerade in dem Kapitel zu den
Lebensstilen, wo deutlich wird, daf3
Wohnen, Essen, Trinken keines-
wegs banale Themen unserer All-
tagskultur, sondern Schlissel zum
Verstehen deutscher Mentalitat
sein kdnnen.

Das Buch ist sicherlich fiir Nicht-
muttersprachler eine dichte,
schwierige Lekture — aber sicher
auch die spannendste Lektiire zum
Thema Landeskunde seit langem.
Fir mich ist dies ein gelungenes
Beispiel interdisziplinarer Grundla-
genarbeit fur die Landeskunde, und
zugleich so konkret, daf3 es hilft,
eigene Vorstellungen Uber die
Funktion von Landeskunde im
Deutschunterricht zu Giberprifen
und zu erweitern. Ich bin gespannt
auf den angekiindigten zweiten
Band, der dann didaktische Model-
le enthalten soll. H.-J. KRumm

Aufsatze

Hans Bausinger: Stereotypie und
Wirklichkeit. In: Jahrbuch Deutsch
als Fremdsprache. 14/1988,
157-170.

Der Tubinger Kulturwissenschaft-
ler gibt hier auf 13 Seite eine knap-
pe, inhaltsreiche Einfuhrung tber
die Bedeutung und ,Leistung“ von
Stereotypen. Insofern ist dieser
Aufsatz immer noch ein ,MuR3* fiir
den Landeskundedidaktiker und
-praktiker, vor allem auch deshalb,
weil anhand eines kleinen Projekts
die Relevanz von alltagskulturellen
Themen fiir den Landeskundeun-
terricht sinnfallig vorgefihrt wird.

Dieter Buttjes: Landeskunde-
Didaktik und landeskundliches
Curriculum. In: Karl-Richard
Bausch u.a. (Hg.): Handbuch
Fremdsprachenunterricht.Gunter
Narr, Tubingen 1989, 112-119.

Dem Charakter eines Handbuchs
entsprechende knappe und ver-
dichtete Darstellung von ,,Begriffs-
bestimmung und Aufgabenbe-

schreibung", ,Landeskunde in der
Geschichte des Fremdsprachenun-
terrichts®, ,,Forschungsgegenstand
und Forschungsstand der Landes-
kunde-Didaktik” ,,Ziele/Inhalte des
Curriculums® und ,,Interkulturelles
Lernen und landeskundliche Lehr-
verfahren“. Im letztgenannten
Abschnitt kommt auch die
Deutsch-als-Fremdsprache-Landes-
kunde ausfuhrlicher zu Wort.

Josef Gerighausen/Peter C. Seel:
Der fremde Lerner und die frem-
de Sprache. Uberlegungen zur
Entwicklung regionalspezifischer
Lehr- und Lernmaterialien fur
Lénder der Dritten Welt. In: Jahr-
buch Deutsch als Fremdsprache
10/1984, 126-162.

Wichtiger, umfangreicher Aufsatz,
welcher sich die Miihe macht, die
Einwéande gegen das Konzept der
sinterkulturellen Kommunikation*
zusammenzustellen, als dieses
Konzept sich anschickte, die Didak-
tik des Faches Deutsch als Fremd-
sprache und vor allem die Diskussi-
on um die weitere Entwicklung der
Landeskunde zu beherrschen.
Besonderer Wert wird dabei auf die
Fremdsprachensituation in L&an-
dern der sogenannten Dritten Welt
gelegt.

Josef Gerighausen/Peter C. Seel
(Hg.): Aspekte einer interkulturel-
len Didaktik. Miinchen (Goethe-
Institut, Werkstattgespréche) 1987.

In diesem Band sind sieben Refera-
te (samt der dazugehdrenden Dis-
kussionsbeitrage) zusammenge-
stellt (228 S.), die sich unter dem
leitenden Gesichtspunkt der inter-
kulturellen Kommunikation mit der
Situation von Deutsch als Fremd-/
Zweitsprache in der BRD, mit DaF
im fernen Ausland und mit DaF in
den Nachbarlandern der BRD aus-
einandersetzen. Ein weiterer
Schritt in der Reihe ,Werkstattge-
sprache des Goethe-Instituts* zur
Klarung der Frage, was eigentlich
interkulturell ist an der Kommuni-
kation in den Fremdsprachen.

Hans-Jurgen Krumm: Zur Ein-
fuhrung. Kulturspezifische Aspek-
te der Sprachvermittlung Deutsch
als Fremdsprache. In: Jahrbuch
Deutsch als Fremdsprache 14/1988,
121-126

Wer sich ganz schnell (auf fiinf Sei-
ten) Uber den Stand der didakti-
schen Diskussion Ende der 80er
Jahre auch auf dem Gebiet der Lan-
deskunde (Stichwort ,interkulturel-
les Lernen) informieren méchte,
der mdge zu dieser Einleitung in
den thematischen Teil des Jahr-
buchs 1988 greifen.

Dietrich Krusche: Zur Hermeneu-
tik der Landeskunde. In: Jahrbuch

Deutsch als Fremdsprache 15/1989,
15-29.

Einer der grundlegenden, nicht
sehr leicht eingéngigen Artikel des
Autors zur ndheren Bestimmung
des Landeskundebegriffs. Dabei
vertauscht er — ,,provokativ*
zunéchst den Begriff Landeskunde
mit dem der belasteten Kulturkun-
de. Auf diese Weise mochte er zu
einer funktionalen Beziehung zwi-
schen Kultur im engeren und Kul-
tur im weiteren Sinne gelangen
(etwa im Sinne eines erweiterten
Kulturbegriffs).

Bern-Dietrich Miller: Interkultu-
relle Verstehensstrategien — Ver-
gleich und Empathie. In: Gerhard
Neuner.(Hg.): Kulturkontraste im
DaF-Unterricht. iudicium Miinchen
1986 , 33-85.

Eine umfangreiche (52 Seiten), mit
Beispielen gespickte Abhandlung
Uber die Methode des Landeskun-
deunterrichts, den Vergleich.

Der Autor geht von der richtigen
Beobachtung aus, dal3 in interkul-
turellen Situationen schon immer
verglichen wird. Er versteht seine
Untersuchung als ,.ersten Schrittin
Richtung auf eine profunde Analyse
des Vergleichs*, die allerdings bis
heute noch nicht vorliegt.

Andreas Pauldrach: Landeskunde
in der Fremdperspektive — Zur
interkulturellen Konzeption von
Deutsch-als-Fremdsprache-Lehr-
werken. In: ZIELSPRACHE
DEUTSCH 1Vv/1987, 30-4.

In diesem Aufsatz versucht der
Autor zundchst, die kritischen Ein-
wande gegen das Konzept der
interkulturellen Kommunikation zu
sammeln. In einem zweiten Teil
werden am Beispiel des Lehrwerks
SPRACHBRUCKE die vor allem fiir
den Landeskundeunterricht
brauchbaren Einzelmomente die-
ses Ansatzes vorgestellt.

Robert Picht: Kultur- und Landes-
wissenschaften. In: Karl-Richard
Bausch. u.a. (Hg.): Handbuch
Fremdsprachenunterricht. Gunter
Narr, Tubingen 1989, 54 -60.

Sehr informativer Handbuchartikel
Uber die Probleme der (Bezugswis-
senschaften der) Landeskunde,
was man dem Titel nicht unmittel-
bar ansieht. Da der Fremdspra-
chenlehrer nie blofRer ,Sprachinge-
nieur”, sondern immer auch - ob er
will oder nicht -, Mittler zwischen
den Kulturen® ist, nimmt er auch
eine eminent politische Aufgabe
wahr. Dieses Betatigungsfeld wird
in den Abschnitten ,Alltag: aber
was ist das"; ,,Perspektiven der
Fremdheit, ,,Lernziel transnationa-
le Kommunikationsfahigkeit* und
,Bildung fiir die internationale
Zusammenarbeit* knapp, aber mit
Blick auch auf die Unterrichtspra-
xis analysiert. ~ ANDREAS PAULDRACH
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Beirat Deutsch als
Fremdsprache des
Goethe-Instituts

25 Thesen
Zur Sprach-
und Kultur-
vermittlung
Im Ausland

Die folgenden 25 Thesen wur-
den zuné&chst fir das Goethe-
Institut erarbeitet. Darluber hin-
aus mdchte sie der Beirat
Deutsch als Fremdsprache als
Diskussionsangebot an alle in
der Kulturvermittlung Téatigen
und an eine interessierte Offent-
lichkeit verstanden wissen. Die
Thesen wollen eine Diskussion
des in vielen Bereichen der Kul-
turvermittlung scheinbar selbst-
verstandlichen ,,erweiterten Kul-
turbegriffs* anregen. Davon
ausgehend soll auch ulber die
Verbindung von Kultur, Sprache
und Sprachunterricht 6ffentlich
nachgedacht werden.

1. Offener Kulturbegriff

Ein ,erweiterter Kulturbegriff“, der sei-
ne Grenzen nicht kennt und keinerlei
Korrektiv gegen Beliebigkeit enthélt,
ist als Grundlage der auswartigen Kul-
turpolitik nicht geeignet. An seine Stel-
le sollte ein ,,offener Kulturbegriff* tre-
ten, der ethisch verantwortet, histo-
risch begrindet und A&sthetisch
akzentuiert ist.

2. Politischer
Kulturbegriff

Der Antagonismus ,Kultur/Zivilisati-
on“ ist veraltet. Gleichfalls veraltet ist
der Antagonismus zwischen ,affirmati-
ver* und ,kritischer” Kultur. Der Kul-
turbegriff der auswartigen Kulturpoli-
tik sollte jedoch unter allen Bedingun-
gen eine politische Komponente
enthalten. Diese darf nicht im Sinne
einer Parteipolitik verstanden werden.

3. Interkulturelle
Komponente

Die auswartige Kulturpolitik der Bun-
desrepublik Deutschland braucht kei-
nen separaten Kulturbegriff, der sich
vom allgemeinen - meistens kontro-
versen — Diskurs Uber kulturelle Fra-
gen in der Offentlichkeit unterschei-
det. Eine interkulturelle Komponente
hinsichtlich des Auslandes und der
Auslander in Deutschland gehort
jedoch heute zu seinen spezifischen
Merkmalen. Der Kulturbegriff der aus-
wartigen Kulturpolitik Deutschlands
kann im Ubrigen nicht fur die ganze
Welt der gleiche sein.

4. Deutschlandbild

Es ist kein vorrangiges Ziel der auswar-
tigen Kulturpolitik, ein bestimmtes
Deutschlandbild zu entwerfen und zu
verbreiten. Vorrangig ist vielmehr, die
Lebendigkeit der Kultur und den Pro-
zel3 der Zivilisation zu erhalten und zu
beférdern, und zwar gerade durch die
Verbindung mit dem Ausland. Eine
generelle  Beschonigung der in
Deutschland bestehenden Verhdltnis-
se ist diesem Ziel nicht forderlich.
Andererseits kann es nicht Ziel der
auswartigen Kulturpolitik sein, durch
standigen Kritikexport die Probleme
unseres eigenen Landes anderen
Schultern aufzubtrden.

5. Partnerschaft

Die Kultur im Rahmen der auswartigen
Kulturpolitik ist kommunikativ und
kooperativ zu verstehen. Sie bestimmt

ihre Themen partnerschaftlich mit den
Adressaten der auswartigen Kulturpo-
litik und ist als Beitrag zur Interaktion
von Kulturen aufzufassen. Eine einzel-
ne Kultur reprasentiert sich dabei
nicht nur durch die Antworten, die sie
gibt, sondern auch durch die Fragen,
die sie stellt.

6. Kulturelle Vielfalt

Unabhéngig von Ressortverteilungen
in der Bundesregierung gehoéren die
Kulturen der in Deutschland lebenden
Auslander zu den Aufgabenbereichen
der auswartigen Kulturpolitik. Die aus-
waértige Kulturpolitik beginnt im eige-
nen Land. Zur Bewaltigung mehrspra-
chig und mehrkulturell gepréagter Situa-
tionen beizutragen, ist Aufgabe der
Sprachvermittlung im Inland wie im
Ausland.

7. Anstrengungen

Ein Kulturbegriff, dessen Reprasentan-
ten nur Geburts- und Machteliten sind,
ist historisch tberholt. Der Zugang zur
Kultur muf3 grundsatzlich allen offen-
stehen. Diese Offnung verlangt jedoch
spezifische Anstrengungen.

Kultur kann nicht ohne verbindlichen
Kanon vermittelt werden. Sie darf nicht
mit einem starren Kanon vermittelt
werden.

9. Kulturmanagement

Kultur, insoweit sie von offentlichen
Institutionen vermittelt wird, ist not-
wendig auf Administration angewie-
sen. Deren Strukturen missen jedoch
selber Ausdruck politischer Kultur
sein und setzen eine entsprechende
Qualifikation der in Verwaltung und
Management Té&tigen voraus.

10. Qualifikationskriterien

Bei der Auswahl und Ausbildung von
Personen, die im auswaértigen Dienst
und in anderen Funktionen der auswar-
tigen Kulturarbeit tatig werden sollen,
verdient kulturelles Wissen und Inter-
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esse der Bewerber besondere Auf-
merksamkeit. Bei Personalentschei-
dungen soll dieses Kriterium hochran-
gig beriicksichtigt werden.

11. Sprachkultur

Fir die Kultur im Sinne der auswarti-
gen Kulturpolitik ist die Sprachkultur
zentral. Unter den Kinsten, verstan-
den als ausgezeichnete AuRerungen
der Kultur, hat die Literatur in diesem
Rahmen einen besonderen Stellenwert,
da sie der Sprachkultur néher steht als
andere Kunste. Aber auch der Sprach-
gebrauch aufRerhalb der Literatur, bei-
spielsweise in den Fachsprachen, steht
unter dem Postulat der Sprachkultur.

12. Kultursprache

Nicht die Verbreitung der deutschen
Sprache schlechthin, sondern die Ver-
breitung der deutschen Sprache als
Kultursprache ist vorrangiges Ziel der
auswartigen Kulturpolitik.

13. Regionale Vielfalt

Der deutsche Sprachraum ist sprach-
lich und kulturell reich gegliedert. Kul-
tur muf3 mit Respekt vor dieser Vielfalt
vermittelt werden.

14. Umgangsformen

Die verschiedenen Kulturen kdnnen
nur im Modus der Diskretion und Hof-
lichkeit miteinander verkehren. Diese
Féhigkeit muf3 im Sprachunterricht
gelehrt und gelernt werden.

15. Padagogische

Verbindungsarbeit

Die ,Padagogische Verbindungsar-
beit“, die sich in der Praxis bewahrt
hat, soll als eine kulturelle Verbin-
dungsarbeit aufgefal3t oder in diesem
Sinne erweitert werden. Sie umfaf3t
daher nicht nur Kontakte zu Lehrper-
sonen und deren Institutionen, son-
dern auch zum Beispiel zu Schriftstel-
lern und Kiinstlern.

Fremdsprache Deutsch 6

16. Programmarbeit/
Spracharbeit

Eine organisatorische Trennung von
L,Programmarbeit” und ,Spracharbeit*
ist problematisch. Allemal sind beide
Bereiche gleichrangige Formen der
Kulturarbeit. Eine Bevorzugung der
einen oder der anderen Form der Kul-
turarbeit in Verbindung mit leitenden
Funktionen ist nicht gerechtfertigt.
Eine mdglichst weitreichende Inte-
gration von ,Programmarbeit* und
»Spracharbeit” ist anzustreben.

17. Deutsch
als Fremdsprache

Das Fach Deutsch als Fremdsprache an
deutschen Hochschulen beschaftigt
sich in Forschung und Lehre nicht nur
mit der Vermittlung der deutschen
Sprache, sondern schlief3t immer auch
kulturelle Komponenten im Sinne des
offenen Kulturbegriffs ein.

18. Spracharbeit
als Kulturarbeit

Jede Form von Spracharbeit mit jedwe-
der Adressatengruppe ist immer auch
Kulturarbeit. Die Begegnung mit der
fremden Kultur beginnt in der ersten
Stunde des Sprachunterrichts. Von
daher ist eine Abtrennung der Sprach-
arbeit von der Kultur nicht angemes-
sen. Vielmehr muR3 die Verschrankung
von Kultur und Sprache Konsequenzen
haben fur die Entwicklung von Vermitt-
lungsmethoden und Lernkonzepten
sowie fur Lehrmaterialien.

19. Sprachkultur

im Sprachunterricht

Es kann nicht Sinn des Deutschunter-
richts im Rahmen der auswartigen Kul-
turpoitik sein, die deutsche Sprache
nur instrumentell zu lehren. Wenn die
deutsche Sprache, wie es rechtens ist,
mit Sprachkultur gelehrt wird, verdient
sie auch als Ziel der auswartigen Kul-
turpolitik anerkannt zu werden.

20. Kultureller Mehrwert

Subventionierter Sprachunterricht im
Rahmen der auswaértigen Kulturpolitik
der Bundesrepublik Deutschland legiti-

miert sich durch einen kulturellen
Mehrwert gegenuber ausschlie3lich
praktischen Zielen der Sprachlerner
und Gesichtspunkten bloRer Nutzlich-
keit.

21. Kulturerfahrung

Der Sprachunterricht verwirklicht sei-
ne kulturelle Dimension in erster Linie
durch die Einstellungen, Verhaltensfor-
men, Fahigkeiten und Kenntnisse des
Lehrers. Auch die Sprachform des
Unterrichts ist dabei Ausdruck der Kul-
tur unseres Landes. Diese Dimension
muf3 vom Lehrer in der Aus-, Fort- und
Weiterbildung erfahren werden, damit
sie im Unterricht wirksam werden
kann.

22. Lebendigkeit

Der Sprachunterricht steht immer in
einem Spannungsfeld privaten und
offentlichen Kulturverstandnisses. Aus
dieser Spannung erhalt er seine Leben-
digkeit.

23. Erwartungen

Die Erwartungen der Auslénder an den
deutschen Sprachunterricht sind hau-
fig nicht nur zweckrational, sondern
auch subjektiv und emotional geprégt.
Dem sollte auch der Sprachunterricht
Raum geben.

24. Intellektualitat

Ein Sprachunterricht, der nur triviale
Alltagskommunikation im Blick hat,
unterfordert die Lernenden. Der Kul-
turbegriff ist so auszulegen, daid er die
Intellektualitdt der Lernenden von
Anfang an herausfordert. Dies gilt flr
alle Lern- und Altersgruppen.

25. Zum Schluf3

im Sprachunterricht heif3t

Kultur
immer auch: Heiterkeit, Leichtigkeit,
Neugierde, Phantasie, Entdeckerfreude.
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EIn deutscher Herbst

Unad was daraus wurage:

Schiler- und handlungsorientiert — geht das tGiberhaupt?

Die politischen Ereignisse in
Deutschland zwischen Anfang
1989 (Ungarn macht den Eiser-
nen Vorhang durchléssiger,
viele DDR-BLlrger fliehen in die
BRD) und heute sind ein wichti-
ges und beliebtes Thema im
fremdsprachlichen Deutsch-
unterricht und werden es wohl
auch noch einige Zeit lang
bleiben.

So aufregend die Ereignisse
selbst sind, so schwierig ist es
andererseits, sie interessant
aufzubereiten. Das Dilemma,
vor dem Lehrerinnen und Lehrer
stehen, ist ebenso einfach wie
verzwickt: Sie wirden das
Thema gerne schiler- und
handlungsorientiert in ihrem
Unterricht zur Sprache bringen,
das sind ja immerhin die Forde-
rungen, die die Pddagogik und
Didaktik an sie stellen, aber
wie ist das moéglich mit einem
Stoff, der den Schulern weitge-
hend unbekannt ist und der
zudem sprachlich und inhaltlich
aulerst komplex ist? Bleibt da
wirklich nichts Ubrig als der
beriihmte Lehrervortrag mit all
seinen Nachteilen?

Dal3 dies nicht so sein mul3,
zeigen die beiden folgenden
Beispiele.

Von Bernd Kast

Proteste und ,,Wende*“‘-
Transparente

Dieser und der folgende Unter-
richtsvorschlag wurden angeregt
durch zwei Beitrage in der in den USA
erscheinenden  Deutschlehrerzeit-
schrift ,, Treffpunkt* (Nr. 1/1991, S. 8 ff,
Goethe-Institut New York). Beide Mdg-
lichkeiten eignen sich fur eine relativ
fruhe Stufe des Deutschunterrichts.

Auf den berihmt gewordenen Mon-
tagsdemonstrationen in Leipzig tauch-
ten zum erstenmal Transparente auf
mit Losungen, die immer deutlicher,
immer fordernder, immer kreativer
und wichtiger wurden. Die Schriftstel-
lerin Christa Wolf meinte, ,wir drehen
alte Losungen um, die uns gedruckt
und verletzt haben, und geben sie
postwendend zurick“. Und voller
Respekt und Bewunderung nennt sie
das, was auf den Transparenten zu
lesen ist , literarisches Volksvermégen*
(Reden im Herbst. Berlin 1990).

Viele Losungen sind nur bei sehr
guten Sprachkenntnissen und einer
intimen Kenntnis der Verhaltnisse und
der politischen Situation zu verstehen
(, Trittbrettfahrer - zurlcktreten!,
~Kein Artenschutz fur Wendehalse®,
»Rechtssicherheit spart Staatssicher-
heit”, ,,Keine Privilegien fur uns Berli-
ner, ,Grolmutter, warum hast du so
grofRe Z&hne?* - eine Anspielung an
das Marchen ,Rotkdppchen* der
Gebrider Grimm“, dazu eine Zeich-
nung des als GroBmutter verkleideten,
im Bett liegenden Egon Krenz, des
Nachfolgers von Erich Honecker, der
durch ein besonders grof3es Gebil3 auf-
fallt).

Viele Transparente koénnen auch
auslandische Schiler verstehen, stellt
man ihnen das benétigte Kontextwis-
sen zur Verfiigung. Uber die sprachli-
che Kreativitat hinaus ist die Beschéfti-
gung mit den Transparenten auch des-
halb interessant, weil sie auf diejenigen
gesellschaftlichen und politischen Ver-
héltnisse und Situationen verweisen,
gegen die protestiert wird.

Arbeitsweise und Aufgabe:

RRPiAHna—=RaFrNiatna-—= Raardintnm \War +at-ie
prROIGHN0="D oigtnt=>ob GOt v 0

H ek 1
~wird beerdigt, begraben.

fortjagen

(ibermiidet = sehr miide, lberwacht = kontrolliert

= e narne n lAA nan
ast=-=¢ aats (S tigab

War die Sicherung der DDR durch totale
RErWacnung ae

Arbeiterklasse aufgefordert: Proletarier aller Lander
_vereinigt euch!*

Von Lenin kommt der berthmte Satz:
qut, Kontrolle ist besser.

vertrauen IS

beschrieben: Stell dir vor, es ist Krieg und keiner
geht hin!

Am

grofSe Parade, bel der militarische Macht gezelg

wurae una Solaaten und Aroeiter an aer runrung |

I
VOIoeIZogen:
J

Fremdsprache Deutsch 6



Die Schiler erhalten zwei Arbeitsblat-
ter. Eines mit den Protest-Transparen-
ten, eins mit Informationen, die das
zum Verstdndnis der Losungen
bendtigte Kontextwissen anbieten.

Die Aufgabe lautet, herauszubekom-

men,

< auf welche gesellschaftlichen und
politischen Verhaltnisse sich die
Losungen beziehen (welche Ver-
héltnisse ,hinter diesen Losungen
stehen®);

< welche Winsche und Forderungen
hier formuliert werden;

< welche Forderungen im Prozel3 der
Wende und der Wiedervereinigung
erfullt wurden;

» welche unerfillt blieben oder uner-
fullbar sind (und auch nur symbo-
lisch gemeint waren).

Schlie3lich kann eine Hitparade der
drei originellsten Losungen erstellt
werden (jeder Schiler kann x Losun-
gen wéhlen, welche drei Losungen
haben die meisten Stimmen bekom-
men?).

Interessant kénnte in dem einen
oder anderen Land auch die Uberle-
gung sein, welche der Losungen auf
die Verhaltnisse im eigenen Land
(noch) passen oder gepal3t hatten.

M; Mraven tit ﬂ“i'

r"""'---.__

HOUTROLL B xoch BT

—

Eine Reise: FUnf neue
Lander und Berlin

Nach einer Idee von Erika Broschek.
Das Basismaterial stammt aus: ,,Die
16 deutschen Lander“, Faltplakat,
hrsg. vom Deutschen Bundesrat.

Arbeitsweise:
Das Material enthélt sechs Landerkar-
ten mit einer Kurzbeschreibung der
finf neuen Bundeslander und Berlins,
aulRerdem sechs Personenkarten mit
der Beschreibung von sechs Schilern
bzw. Studenten, die in die neuen Bun-
deslander bzw. nach Berlin reisen (sie-
he néchste Seite). Die Grundidee
besteht darin, herauszufinden, wer in
welches Land (in welche Stadt) reist.

Um die Ubung interaktiv anzule-
gen, konnte man nun folgendermaf3en
vorgehen: Sie bilden Gruppen von je
sechs Schilern (und eine bzw. zwei
mit weniger, wenn die Zahl der Schiler
nicht durch sechs teilbar ist) und
kopieren die Lander- und Personen-
karten.

Jede Gruppe bekommt zwei Stapel
mit je sechs Lander- und sechs Perso-
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Kommt ctig, D M, bleiben wir:

nenkarten, die mit dem Text nach
unten in der Mitte liegen. Jeder
Schuler zieht je eine Karte aus den bei-
den Stapeln und liest sie.

AUFGABE:

Sechs Schuler und Studenten fliegen

nach Deutschland. In welche Bundes-

lander/welche Stadte reisen sie?
Dann beginnt ein Schiler einen
anderen zu fragen:

A: Meine Person ist ... und interessiert
sich fur .... Kann sie zu dir fahren/
kommen?

B: Ja, bei mir ist/gibt es ...

Nein, bei mir gibt es keine ...

Meine Person ist ...
USwW.

Auf diese Weise, versuchen die
Schiler herauszubekommen, welche
Person wohin fahrt. A darf B so lange
fragen, bis er sicher ist, dal3 seine Per-
son (nicht) in das Land (die Stadt) von
B fahrt.

Die informierte Leserin, der infor-
mierte Leser wird gleich entdeckt
haben, dal3 es sich hierbei um eine
Zuordnungstibung handelt, die aller-
dings interaktiv angelegt ist: Jeder
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Schler in der Gruppe weil3 etwas, was
der andere nicht weil3. Dieses Wissen
und Nicht-Wissen fuihrt dazu, daR
Schiler auf der Basis von Bedeutungen
miteinander sprachlich handeln, lan-
deskundliches Wissen erfragen und
mitteilen und gleichzeitig kommuni-
kative Ziele realisieren.

Die Personen-Karten

Die Personen fliegen gemeinsam aus
der Hauptstadt ihres Landes nach Ber-
lin, von dort geht es dann mit dem Zug
weiter. Um die Identifikation der
Schiler mit den Personen zu erleich-
tern, bekommen diese am besten die
jeweilige Nationalitat der Schiler und
landesiibliche Namen. Die Schiiler kén-
nen auch die Identitat der Personen
Ubernehmen (Ich-Form).

interessiert sich fiir
Literatur und Philosophie. ,,Da gibt es
fur dich die Stadt in Deutschland*, hat
sein Deutschlehrer gesagt. Ja, hier hat
Nietzsche gelebt und Goethe, Schiller
und viele andere bertihmte Schrift-
steller.

____ hatteviele Jahre einen
Brieffreund in der DDR, den er jetzt
zum zweiten Mal besuchen méchte.
Das erste Mal war es sehr aufregend,
mit Visum, Grenzkontrollen,
Anmeldung bei der Polizei. Sie haben
damals ein wunderschdnes
Sommerschlo besucht, jetzt wollen sie
sich auch das Hollandische Viertel
ansehen: Hauser wie in Holland.

_ hatgerade sein
Examen gemacht und méchte Kunst stu-
dieren, gleichzeitig aber auch Deutsch
lernen. Deshalb méchte er seine Ferien
in einer schdnen Landschaft verbringen,
sich Museen mit beriihmten Bildern von
groRRen Kunstlern anschauen — und sein
Deutsch verbessern.

ist richtig neugierig
auf das, was ihn erwartet. Ob er noch
das findet, was er auf vielen Fotos gese-
hen hat? Die Stadt &ndert jeden Tag ihr
Gesicht, hat man ihm gesagt. Von dem
Bauwerk, das die Stadt so beriihmt
gemacht hat, ist fast nichts mehr zu
sehen — es wurde Stick fur Stlick ver-
kauft.

wandert gerne stun-
denlang durch den Wald, mit einer
Freundin aus Berlin will sie von Jugend-
herberge zu Jugendherberge wandern
und auf den Brocken klettern, obwohl
sie Angst vor Hexen hat. In der Schule
hat ihr die Lehrerin von Goethe und sei-
nem bekanntesten Drama, dem ,,Faust*
erzahlt. Darin feiern die Hexen eine tol-
le Party auf dem Brocken.

mdchte ihre Ferien
am Meer verbringen.
Sie schwimmt gern, geht gerne am
Strand spazieren und i3t gerne Fisch.
Aber sie interessiert sich auch fur alte
Stadte und ihre Sehenswurdigkeiten.

Das Wort
des Jahres ‘91

Sicher kennen Sie Steffi.! Und natir-
lich, wenn auch wahrscheinlich nicht
unter diesem Namen, Gorbi.?2 Wohl
weniger bekannt, wenn auch viel
alter, ist Otzi.> Wenn sie mich nicht
beim Vornamen nennt, sagt sie Papi
zu mir, meine Tochter, selten zwar,
dafiir sagt sie immer Omi.*

Wir kommen zum Thema, mussen
uns nur noch zwei Satze mit dem i-
Suffix beschaftigen, das der deut-
schen Sprache so kreative Schopfun-
gen erlaubt. Es sind vor allem Perso-
nenbezeichnungen - individuelle
oder kollektive (Ami ), Kinderspra-
che oft (Mami), Koseformen meist
(Michi), besonders produktiv in der
Jugendsprache, in der es den Grufti 6,
Sponti 7 und eine Tussi 8 gibt, um nur
einige zu nennen. Es sind meist
abgekuirzte Personenbezeichnungen,
wie gesagt, aber nicht immer, denn es
gibt auch den Trabi ?, und der ist —
erinnern Sie sich? — ein Auto, es gibt

den Brummi 10 und den Hunni 11,
Jetzt bin ich beim Thema, aber diese
Vorbemerkungen waren notig, um
den Zoni zu verstehen und den Bun-
di: den aus der (Sowjetischen Besat-
zungs-) Zone und den aus der Bun-
desrepublik. Beide gibt es schon
nicht mehr, ihre Nachfolger sind der
Ossi und der Wessi. Der eine lebt im
Osten, in den finf neuen Bundeslan-
dern, der andere im Westen, in der
alten Bundesrepublik.

Inzwischen gibt es Mauer und Sta-
cheldraht nicht mehr, Ossis und Wes-
sis treffen sich und lernen sich ken-
nen. Man redet miteinander und
Ubereinander. Zwei Ossis zum Bei-
spiel: ,Kennst du den Unterschied
zwischen Gott und einem Wessi?* —
,Gott weild alles, und ein Wessi weil3
alles besser.” 12

Und mit dieser Feststellung war
das Wort des Jahres 1991 geboren.
Eine Jury, einberufen von der Wiesba-
dener Gesellschaft fiir deutsche Spra-
che, kirt es jedes Jahr. 1991 blieb der
Jury keine andere Wahl, es muf3te
sich fiir Besserwessi entscheiden.1?

Anmerkungen

1 Die wohl bekannteste Steffi ist Steffi Graf, Wimble-
don-Siegerin und lange Zeit Weltranglisten-
Erste im Damen-Tennis.

2 Viele Deutsche und die Massenmedien, allen vor-
an die Bild-Zeitung, nennen den Prasidenten
der ehemaligen UdSSR einfach nur Gorbi.

3 Otzi heiRt der als archiologische Weltsensation
geltende, neuesten Messungen zufolgte etwa
5300 Jahre alte Gletschermann, der 1991 in
einem Gletscher im Otztal in 3200 m Héhe als
Mumie gefunden wurde.

4 Papa ist ihr zu brav und betulich, und die Omi fuhl-
te sich zu jung, um Oma oder gar GroRmutter
(wie bei den Grimms) zu heil3en.

Die Amerikaner, meist im Singular: der Ami.

Das sind altere Menschen (von Gruft). Belegstelle
in R. Brunos ,,In-Deutsch*: ,,Ralf, wir wollen zu
Oma und Opa fahren!” - ,N6, fahrt nur allein zu
den beiden Grufties!*.

Angehdriger undogmatischer linksgerichteter
Gruppen (Duden, Rechtschreibung), die mit
spontanen Aktionen von sich reden machen.

Ein Blick in den Duden verrat: umgangssprach-
lich, oft abwertend fur Madchen, Frau, Freun-
din. Abgeleitet von Thusnelda.

Eigentlich heif3t er Trabant: der Pkw, auf den
Ossis vor der Wende rund 13 Jahre warten
muf3ten und fir den Wessis inzwischen Lieb-
haberpreise bezahlen.

10 Lastwagen.

11 Ein Hunderter, ein Hundertmarkschein.

12 Es gibt Umfragen, z.B. von Emnid, die belegen,
daf die Ossis die Wessis so erfahren, wie Sie
sich oft geben, namlich génnerhaft, arrogant,
scharf aufs Geld, wie ein Besatzer.

13 Ubrigens gibt es auch ein ,Unwort des Jahres
1991%, das eine Jury auf Initiative des Frankfur-
ter Linguisten Horst Dieter Schlosser wéhlte.
Es lautet in Anlehnung an Suffixbildungen mit
-frei wie atomwaffenfrei, staubfrei usw.: ,aus-
landerfrei*. Berndi

o o,

fee] ~

©o
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eit vielen Jahren arbeite ich in

Frankreich mit Kindern von 9

bis 13 Jahren und bemiihe mich,
moglichst schones, buntes, abwechs-
lungsreiches Material zu benutzen.
Vergessen wir nicht, daf3 Heranwach-
sende in Mitteleuropa heutzutage Kin-
der- und Jugendbucher mit grofRem
Lesekomfort und hiibschen Illustratio-
nen gewohnt sind. Darf da die Schule
mit haRlichen, oft kaum mehr entziffer-
baren schwarz-weil3 Fotokopien arbei-
ten? Das gilt ganz besonders fur die
Landeskunde: Menschen, Feste, Brau-
che, Landschaften, Jahreszeiten,
Stadte. — In modernen Lehrwerken fin-
den wir zwar oft auch schon eine viel-
farbige Bebilderung, aber haufig sind
die Texte zu schwierig und vor allem
fur jungere Kinder zu trocken. Deshalb
pladiere ich fur den Einsatz von selbst
gesammelten Bildern, die man leicht in
Stadte- und Reiseprospekten oder in
Zeitschriften wie ,,Brigitte”, ,Freundin®
usw. findet. Besonders schone und
brauchbare Fotos fand ich in den
Wand- und Tischkalendern, die das
Goethe-Institut herausgibt.

Die folgenden Vorschlage zum spie-
lerischen Umgang mit deutscher Lan-
deskunde habe ich alle in meinen Klas-
sen ausprobiert. Sie sind oft so flexibel
angelegt, dal3 sie mit Anfangern und
Fortgeschrittenen gespielt und endlos
abgewandelt, erweitert werden kon-
nen. Sie bilden eine lockere Folge, bei
der dieselben Themen immer neu
variiert werden, ein dem Alter der
9-12jahrigen angemessenes Vorgehen.

1. Gestalt des Landes

Lernziele: Deutschland kennenlernen,
Stadte, Flusse, Berge, Meere situieren,
Bundesléander ...

Allgemeiner Einstieg: Brainstor-
ming zum Thema ,,Deutschland: Was
fallt euch dazu ein?,,

Geographische Gestalt

In der Klasse hangt eine groR3e, bunte
Deutschlandkarte. Der Lehrer zeigt,
von oben nach unten gehend, einige
Grof3stadte, Hauptflisse, nennt sie, die
Schilerinnen und Schiiler sprechen im
Chor nach.

Deutichiand-

7le:

Landeskunde zum Anfassen

Variationen zu einem Thema - Von Irene Vrighaud

Mit ihren Deutschland-Puzzles fiir Kinder zeigt I. Vrignaud schébne
Beispiele fiir eine spielerische, kindgemé&f konkrete und aktive
Einfuhrung in die elementaren geographischen Gegebenheiten

des Zielsprachenlandes, die sowohl die motorischen Bedlirfnisse
als auch die Phantasie der Kinder anspricht.

Ebenso interessieren sich Kinder fiir Feste und kulturelle Beson-
derheiten. Enttduscht vom Angebot der Lehrwerke, pladiert die
Autorin fur selbstgesammelte, farbenfrohe, zu Spielen
aufbereitete Landeskundematerialien.

Aus schnéden Kostengriinden muf3ten auch wir uns leider mit der
Wiedergabe einiger ihrer sehr schénen, bunten Unterrichtsbei-
spiele in Schwarz-Weil3 begniigen.

Gruppen bilden. Die Schiler bekom-
men kleinere Deutschlandkarten (Din
A 4-Format), die auf kartonierte Bogen
aufgeklebt sind. Zu zweit je eine Karte
anschauen: Stadte, Berge und Flusse
wiederfinden.

Die Karten werden herumgedreht,
um das folgende Spiel etwas zu
erschweren. Jede Gruppe bekommt
dieselbe Karte, aber als Puzzle, sowie
einen Arbeitsbogen, auf dem nur die
Umrisse Deutschlands vorgegeben
sind. Deutschland wird aus dem
Gedéachtnis wieder zusammengesetzt
(auch als Wettspiel mdglich).

Herstellen der Puzzles: Landkarten
auf leicht kartonierte Din A 4-Bdgen
aufkleben, in Sticke zerschneiden.
Kleine, zu komplizierte Formen ver-
meiden. Auf der Ruckseite der Puzzle-
Teile jedes Set anders markieren,
damit man sie nach dem Spiel nicht

vermischt. In Plastikbeuteln aufbewah-
ren oder mit Blroklammern zusam-
menheften.

Politische Gestalt
Eine politische Wandkarte mit den ver-
schiedenfarbig markierten Bundeslan-
dern aufhéngen. Der Lehrer zeigt und
nennt die einzelnen Bundeslander.
Jetzt bekommen die Schiler wieder
Puzzle-Teile. Diesmal rekonstituieren
sie das politische Deutschland (vor
und nach der Vereinigung). Spielend
begreifen sie, dal3 Deutschland ein
Bundesstaat ist. Wer z.B. das Puzzle-
Teil Bayern angefal3t und eingeordnet
hat, weil3, daf3 es das grof3te Bundes-
land ist und im Siden liegt (siehe
Abb.).

Fremdsprache Deutsch 6



Deutschland und seine Nachbarn
Jetzt hangt in der Klasse eine grofe
geographische Europa-Karte. Der
Lehrer malt mit dickem rotem Filzstift
einen Kreis oder ein Herz um Deutsch-
land herum. Schiilerreaktionen abwar-
ten, auch in der Muttersprache akzep-
tieren oder als Wortfetzen zulassen,
eventuell helfende Fragen stellen.

Beispiele fur
spontane Schi-
lerauf3erungen,
mit denen man
rechnen kann:
Hliegt in der Mit-
te, im Herzen
von Europa® -
»hat viele Nach-
barn, wenig
Kiste* »hat
nicht so viele
hohe Berge,

nicht so viele
Seen ..”
Nachbarléander
und benennen lassen:
Die Schiler bekommen
partnerweise ein Arbeits-
blatt, auf dem die européi-
schen Lander in ihren
Konturen abgebildet
und mit ihren jeweili-
gen Autokennzeichen mar-
kiert sind. Die Schiler lesen
erst die Buchstaben der
Autokennzeichen, nennen
dann das dazugehorige Land und
schreiben den Namen dazu.
Ein anderes Mal kann diese Ubung
zur Wiederholung variiert werden:
Dieselben Arbeitsblatter, diesmal
jedoch ohne Autokennzeichen. Die
Schuler beschriften die Blatter mit den
gesuchten Autokennzeichen und Lé&n-
dernamen.

finden

2. Landschaften und
Stadte

Puzzle-Wettspiel mit Postern

Als Ausgangsmaterial nimmt man
Poster mit Landschaften oder Stadten,
wie sie z.B. in Goethe-Instituten und
Reisebiros erhéltlich sind (nicht geeig-
net sind Karikaturen, Witz-Collagen
oder Poster ohne photografische Rea-
litat).

Wir brauchen, je nach Klassenstar-
ke, drei oder vier gleiche Poster. Eins
ist zur Anschauung gedacht, die ande-
ren werden auf leicht kartoniertes
Papier geklebt und in gré3ere Puzzle-
Teile zerschnitten. Gruppen von vier
bis funf Schillern setzen im Wettspiel
das Posterbild (ohne Vorlage) wieder
zusammen.

Dieses Spiel 1aRt sich auch auf
Feste und Brauche Ubertragen, je nach-
dem welchen landeskundlichen Aspekt
man vertiefen modchte und welche
Poster zur Verfigung stehen

Puzzle mit Kalenderblattern
Ausgangsmaterial sind grol3formatige,
bunte Kalenderblatter (z.B. der
Goethe-Kalender ,Deutsch lernen.
Deutschland kennenlernen®). Blatter
auf weild kartoniertes Papier aufkle-
ben. Die einzelnen Blatter in vier bis
funf relativ grof3e Teile zerschneiden.

Spielanleitung: Vier bis fuinf Schiler
spielen zusammen. Jeder bekommt ein
Bildstuick, keiner darf sehen, was der
andere hat. Wichtig ist, daf3 in jedem
Puzzle-Set ein ,Fremdkorper* enthal-
ten ist, ein Puzzle-Teil also, das nicht
zum Gesamtbild paf3t. Zuerst spielen
die Schuler innerhalb einer Gruppe, sie
fragen, benennen, beschreiben und fin-
den heraus, wer den ,Fremdkdrper*
hat.

Ist dieser fremde Bildteil erkannt,
wendet man sich an eine Nachbargrup-
pe und versucht zu erfragen, ob dort
das fehlende Bildsttick sitzt.

Etwa: ,,Habt ihr Schnee?* - Ja.

LHabt ihr Skilaufer?” - Ja.

»Ist da ein See drauf?* — Nein.
Sobald eine Gruppe mit ,,Nein“ antwor-
tet, darf sie weiterfragen (&hnlich wie

Schiilerinnen beim Puzzle-Spiel zur Gestalt des
Landes
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Das Késtchenspiel mit Bildkarten

Landestypische Dinge und Spezialitaten.
Zuordnen von Texten und Bildern.

O Gartenzwerg 0O Kathe Kruse-Puppen
O Knusperhaus O Kuckusuhr
O NuBknacker O Lebkuchenherz O Christstollen

Schreibt die richtige Nummer in die
Kastchen oben.

Beispiel: Gartenzwerg

bei Quartett-Spielen). Es gewinnt
naturlich die Gruppe, die zuerst ihr
vollstéandiges Bild vorweisen kann.
Eventuell stellt sie es vor, etwa: ,Bei
uns ist Winter. Wir sind in den Bergen
und machen Skiferien etc...”.

Landschaften raten

Als Ausgangsmaterial eignen sich wie-
der bunte, groRRformatige Kalender-
blatter. Nur Bilder mit typischen Land-
schaftsmerkmalen verwenden: Line-
burger Heide, Ostseestrand mit
Strandkorben, Alpenlandschaft, Braun-
kohletagebau bei Leipzig usw.

Zunéchst nur drei bis vier Bilder
zeigen. Die Schiiler stellen Vermutun-
gen an, wo das sein kénnte und
begriinden, warum es da und nicht
woanders sein muf3. Der Lehrer gibt
Informationen, stellt weiterhelfende
Fragen.

Spiel: Ein Schiler setzt sich vor die
Klasse mit einem Bild, das er sich aus-
gesucht hat, das aber die anderen
Schuler nicht sehen kénnen. Er sagt:
,lch kenne einen Ort, den ihr nicht
kennt.“ Die anderen missen herausfin-
den, wo er ist. Sie stellen Fragen, die
nur mit ,Ja“ oder ,Nein“ beantwortet
werden.

Z.B.: ,,Bist du am Strand?“ - ,Nein.*

,»In den Bergen?* — , Nein.”

»Ist da viel Wald?* — ,Nein.“
Das Spiel laR3t sich beliebig variieren
und auf andere Bereiche ausweiten:
Stadte, Feste, Sport, Ferienaktivitaten.

Rollenspiele kdnnen angeschlossen
werden, etwa: Im Reiseburo.

Kurze Texte kdnnen geschrieben
werden, etwa: eine Postkarte aus den
Ferien.

Leichte Verse kdnnen hinzugenom-
men werden.

Z.B.: Grin ist das Land
Rot ist die Kant
weif? ist der Strand -
das sind die Farben von Helgoland.

3. Feste, Brauche, Spezi-
alitdten und ,,typisch
deutsche** Dinge

Motive sind z.B.: Kuckucksuhren,
NufRknacker, Kathe Kruse-Puppe, Gar-
tenzwerge, Knusperhauschen, Christ-
baumschmuck,  Weihnachtsstollen,
Adventskranz, Karnevalsmasken usw.
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Viele dieser Motive findet man in
Memory-Spielen, auch kleinformatige
Photos aus Prospekten und Kalendern
eignen sich.

Zuordnung: Wie heil3t das?

Die Bildmotive werden auf einem

Arbeitsblatt nebeneinandergruppiert;

in einem Schuittelkasten liegen die

dazugehdrigen Bildunterschriften.
Texte und Bilder werden jetzt ein-

ander zugeordnet.

Kastchenspiel

Die Bilder des Arbeitsblattes gibt es
jetzt noch einmal als Bildkartchen.
Handliches Format ist wichtig (etwa 7
x 8. cm).

Herstellen der Kartchen: Bilder auf
leicht kartoniertes weil3es Papier auf-
kleben, unter dem Bild Platz lassen flr
die jeweilige Bildvokabel. Auf der Riick-
seite kdnnen landeskundliche Informa-
tionen stehen (z.B.: Kuckucksuhr aus
dem Schwarzwald, der Kuckuck er-

Fremdsprache Deutsch 6

scheint zur vollen oder halben Stunde
und ,sagt“ die Zeit an).

Pappkastchen  mit
Féachern anfertigen.

Zwei Schuler/Schulerinnen bekom-
men ein Kéastchen und spielen. Der
eine zieht eine Karte so weit heraus,
dal3 die Bildvokabel noch verdeckt
bleibt, die andere benennt das Motiv.
Bei richtiger Antwort wandert die Kar-
te weiter, bei falscher Auskunft bleibt
sie im ersten Fach. Die Karten werden
mehrmals durchgespielt. Ziel ist, mit
vielen richtigen Antworten die Karten
bis ins letzte Schubfach durchwandern
zu lassen.

mehreren

4. Deutschland-Collagen

Im Laufe des Schuljahres, in Sprachfe-
rienkursen oder bei Thematagen eine
bunte Dokumentation zu einer Stadt,
einer Gegend, einem Fest zusammen-
tragen. Material wird von Schillern und
Lehrer mitgebracht, etwa: Postkarten,
Photos, Prospekte, Kalenderblatter,
Stadtpléne, Geldscheine usw. (Vieles
ist zu beziehen Uber Goethe-Institute,

Bildcollage:
Eine Reise
durch Bayern

Reisebiiros, Deutsche Bundesbahn,
Deutsche Bundesbank, Inter Nationes
oder Verkehrsamter der einzelnen
Stadte).

In Gruppenarbeit Collagen anferti-
gen lassen. Aufgabenstellung kdnnte
sein:

« Eine Reise durch Bayern

= So sehen wir Deutschland

< Berlin gestern und heute

« Das ist Dresden
Jede Gruppe sucht aus der Fille des
Angebots die Bilder aus, die ihr gefal-
len. Sie findet Uberschriften, fillt
Sprechblasen, ergénzt durch Zeichnun-
gen und Karikaturen. Auch die skuril-
sten Souvenirs, z.B. Hutfedern und
Bierdeckel durfen integriert werden.
Der Phantasie sind keine Grenzen
gesetzt. Ist die Collage fertig, kommen-
tiert jede Gruppe ihr Werk. Die anderen
stellen Fragen. Dialoge entstehen
erfahrungsgemaf ganz von allein. Alle
Collagen werden im Klassenraum aus-
gestellt.
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So sehen wir das!

Schiilertexte aus Ost und West

Von Katrin Drechsel

Gewil3! Die deutsche Vereinigung, das sind auch Daten und Fakten. Mehr als das aber interessiert

jugendliche Deutschlernende, wie deutsche Jugendliche in Ost und West diese Verdnderungen erleb-

ten und wie sie darauf reagieren. Katrin Drechsel stellt ein Buch vor, in dem betroffene Schiler sich
aupern, und sie zeigt an drei Texten, wie man damit im Unterricht arbeiten kann.

1. ,,Wir sind verschieden“*

Betrachtet man derzeit die Praxis des Unter-
richts Deutsch als Fremdsprache, so erweist
sich allerorten der Mangel an aktuellen landes-
kundlichen Arbeitsmaterialien als grof3es Pro-
blem. Nicht nur daR die landeskundlichen
Abschnitte vieler Lehrblcher inzwischen ein-
fach tberholt sind und die Neubearbeitungen
noch auf sich warten lassen; die Zeit ist auch so
schnellebig, dal3 wirklich aktuelles Material
kaum mehr zu erarbeiten ist.

Durch zZufall stiel3 ich in dieser Situation auf
den Band von Helga Moericke ,,Wir sind ver-
schieden*l. Die Lehrerin aus West-Berlin nahm
unmittelbar nach dem Fall der Mauer gemein-
sam mit den Schilern des Friedrich-Engels-
Gymnasiums in West-Berlin Kontakt zur gleich-
namigen Erweiterten Oberschule? in Ost-Berlin
auf. Unter dem Eindruck dieser ersten, natir-
lich fuir alle Beteiligten sehr spannenden Begeg-
nung, entschlof sie sich, Schiler aus West und
Ost zu ihren Befindlichkeiten nach der Mau-
eroffnung, ihren Lebensentwirfen und Zu-
kunftsvorstellungen zu befragen. Die Ergebnis-
se veroffentlichte sie 1991 im o.g. Band.

Nicht nur fir Lehrer stellen diese
SchileraufBerungen eine interessante Lektire
dar. Ich halte sie aus verschiedenen Griinden
auch fiir den Deutschunterricht selbst fur gut
geeignet. Zum einen kann mit ihrer Hilfe, die
west- und ostdeutsche Perspektive in den
Unterricht eingebracht werden; eine Forde-
rung, die mir unter den derzeitigen Bedingun-
gen zwar nicht immer leicht realisierbar, aber
doch sehr wichtig erscheint. Zum anderen wird
in den SchileraufRerungen auf Alltagsprobleme
Jugendlicher Bezug genommen, die Vergleiche
zur Lebens- und Erfahrungswelt auslandischer
Altersgenossen anregen. Nicht Kkurzlebige
Daten und Ereignisse stehen hier im Mittel-

punkt, sondern Befindlichkeiten, Sorgen und
Traume 17-19j&hriger. Es war gerade die Mog-
lichkeit, Schiler zu Schilern Gber die komplexe
Thematik des deutschen Einigungsprozesses
sprechen zu lassen, die letztendlich diesen Bei-
trag anregte.

Der folgende Unterrichtsvorschlag bezieht
sich auf den Einsatz der Schilertexte im
Sekundarschulbereich; damit meine ich im wei-
testen Sinne die Arbeit mit Jugendlichen, die
bereits Uber fortgeschrittene Deutschkenntnis-
se verfiigen. Ich habe fur diesen Beitrag drei
SchilerauRerungen ausgewahlt und gekirzt.
Bei der Arbeit mit diesen Texten sollten
grundsatzlich die in ihnen potentiell angelegten
Mdoglichkeiten fur einen Rickbezug zur Erfah-
rungswelt der ausléndischen Schuler produktiv
gemacht werden. Parallel dazu halte ich es
jedoch fur ebenso wichtig, die natirliche
Distanz, die mdglicherweise vor allem zu den
Texten der ostdeutschen Jugendlichen besteht,
nicht gewaltsam tUberbriicken zu wollen. Auch
die Erfahrung von Distanz, die ja zugleich und
vor allem eine Erfahrung von Fremde ist, kann
gleichberechtigt als Ziel und Ergebnis der
Betrachtung fremdsprachiger Texte im Unter-
richt angesehen werden. Gerade bei interkultu-
reller Betrachtungsweise muf3 Fremdsprachen-
unterricht nicht Verstehen um jeden Preis for-
dern. Andererseits kénnen diese Texte auch
dazu beitragen, Verstandnis zu entwickeln und
rein sachliche Informationen Uber die Situation
in Deutschland nach der Vereinigung mit Leben
zu erfullen.

Je nach Unterrichtssituation, Vorkenntnis-
sen der Schuler und unter Berucksichtigung
der raumlichen Distanz zum Schauplatz der Er-
eignisse sollte die Arbeit mit diesen Texten in
eine groRere Unterrichtseinheit zum Thema
~oituation in der ehemaligen DDR* , Historische
Entwicklung seit 1989“ eingebettet sein. Damit
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ware der Zugang zu den Texten, die etwa zwi-
schen Mai und Juni 1990 entstanden, und ihre
zeitliche Einordnung erleichtert. Als Nachschla-
gewerke seien an dieser Stelle der ,Fischer
Weltalmanach 1990. Sonderband DDR*? und
der Materialienband ,,Aufbriiche. Dokumentati-
on zur Wende in der DDR.“4 empfohlen. Letzte-
res kann auch Uber die Goethe-Institute im Aus-
land bezogen werden.

2. Zur Arbeit mit den Texten

Ziel der Arbeit mit den Texten ist, daf3 die Schu-
lerinnen und Schuler Uber die Textinhalte mit-
einander ins Gesprach kommen und das Gele-
sene mit den vermittelten Daten und Fakten
lebendig verbinden. Eine wichtige Motivation
zur Beschéaftigung mit den Texten ist sicher der
Hinweis, dal} in den Texten gleichaltrige
Jugendliche aus West und Ost zu Wort kom-
men, die vor dem Fall der Mauer kaum Gelegen-
heit hatten, miteinander in Kontakt zu kom-
men, und die von dem jeweils anderen eigent-
lich recht wenig Konkretes wissen. Die
Spannung, die in einer solchen ersten Begeg-
nung liegt, kann herausgearbeitet und als Moti-
vationsfaktor genutzt werden: Was denken sie
Ubereinander? Wie ist ihr bisheriges Leben ver-
laufen? Welche Erfahrungen haben sie mitein-
ander gemacht?

Fir die ganze Unterrichtseinheit empfehle
ich Arbeit in Gruppen von 3-5 Schilern.

Erster Schritt:

ErschlieRen des Textinhalts

Jeweils eine Schilergruppe erhélt einen
Schilertext mit der Aufgabe herauszufinden,
woher der Verfasser/die Verfasserin stammt
und diese Auffassung am Text zu begriinden.
Jede Gruppe stellt dann ,ihren* Autor den
anderen kurz vor. Die Arbeit in Schilergruppen
hat den Vorteil, daf3 die Lerner von Anfang an
die Mdglichkeit erhalten, sich untereinander
Uber das Gelesene zu verstadndigen. Auch
sprachliche Probleme kénnen so zuerst einmal
in der Gruppe diskutiert werden. Es ist sicher
sinnvoll, diese Phase zeitlich zu begrenzen und
damit die Schiler anzuhalten, sich beim
Erschliel3en des Inhalts auf das Wesentliche zu
konzentrieren.

WORTERKLARUNGEN:

EOS: Erweiterte Oberschule: Schulen in der DDR, die zum
Abitur fiihrten.

Friedrich-Engels-Ost: EQS ,,Friedrich Engels* in Ost-Berlin.

Alexanderplatz: einer der gréten und wichtigsten Plétze in
Ost-Berlin.
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Fabian M., 19 Jahre, West-Berlin
Vom Tellerwédscher zum Millionar

,,Bei dem ersten Treffen mit Schilern von Friedrich-
Engels-Ost haben die meisten von uns gedacht: Wie
bitte, die sollen aus dem Osten kommen? ... Sie tru-
gen Levis’ Jeans, hatten zum Teil gefarbte Haare,
die wenigsten waren mit DDR-Schuhen unterwegs —
wobei die DDR-BuUrger normalerweise an den Schu-
hen identifizierbar sind. Selbst vom Gesichtsaus-
druck her wirkten sie nicht ‘ostmafiqg’.

Einmal bin ich nach der Mauerdéffnung auf den
Alexanderplatz gefahren, und die Menschen mach-
ten, pauschal gesagt, den Eindruck als waren sie
graue, blasse Arbeitermause, alle einheitlich. An den
Augen sind die DDR-Burger zu erkennen, oft gucken
sie verschreckt, eingeschiichtert, ja unglaubig in die
Welt. Das war bei den EOS-Schilern nicht so.

Auch von der Art der Argumentation her waren
sie ausdrucksstark, mir kamen sie durchweg inter-
essierter und politisch viel gebildeter als die meisten
unserer Schuler vor. Sie wulsten — das mulz man
zugeben - selbst Uber unser Regierungssystem
Bescheid. ...

Daruber hinaus war ihnen die Anonymitat unter
den Westschulern fremd. Uber letzteres habe ich
vorher so nicht nachgedacht, muf3 ihnen aber recht
geben. Von den neunzig Leuten meines Abiturjahr-
gangs kenne ich vielleicht vier oder funf ziemlich
genau, von den anderen weil ich oft nicht einmal
den Nachnamen. Die DDR-Schiler erzahlten, dald sie
mehr oder weniger zwangsweise mindestens zwei
Nachmittage pro Woche in schulische Aktivitaten
verwickelt gewesen seien. Beim Vorbereiten von
Ausstellungen oder bei Sportwettkampfen wird es
etwas lockerer zugegangen sein, die Leute sind sich
nahergekommen. Mdglicherweise hat der Druck von
oben bewirkt, dalR ein Zusammengehdrigkeitsgefuhl
entstand.

Wer verbringt denn bei uns seine Nachmittage in
der Schule? Sport lauft tUber den Verein, und die
Identifikation von Schiulern und Lehrern mit der
Schule ist so gering, dal3 die wenigsten freiwillig
nachmittags etwas gemeinsam unternehmen. ... Die
Schule férdert meines Erachtens selbsténdiges, Kkriti-
sches Denken, Eigenstandigkeit und Individualitét.
FUr einen Gruppenzusammenhalt ist das nicht unbe-
dingt forderlich. Vielleicht liel3e es sich in einer gut-
en Klassengemeinschaft — die gibt es bei uns kaum
noch - tatsachlich leichter lernen. Mag sein, dal3 es
einigen DDR-Leuten tatsachlich auf der menschlich-
personlichen Ebene besser ging als uns. Pauschal im
Sinne von schwarz-weil3, schlecht-gut, sollte man die
unterschiedlichen Schulsysteme nicht abtun.” (s.56-58)
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Thorsten W., 18 Jahre, Ost-Berlin
Es ging alles viel zu schnell!

»Insgesamt war mein erster Eindruck vom Westen,
daR alles viel normaler ist, als ich gedacht hatte. Ein
zweiter Eindruck war, dal3 die Unterschiede zum
Osten gewaltig sind und mein jetziger ist eine
Mischung daraus. Einerseits gibt es erstaunliche
Gleichheiten: die gleichen Typen, die Karriere
machen. Andererseits sind die Grundlagen, die Vor-
aussetzungen andere, einfach der Unterschied im
Reichtum.

Insgesamt fuhlte ich mich nach meinen ersten
Besuchen in West-Berlin vollig Gberfordert von den
vielen Reizen, den Informationen, die an mich
gerichtet waren durch Werbung, durch Zeitungen,
durch die ganze bunte, laute Stimmenwelt. Das ver-
fuhrt dazu, glaube ich, nicht mehr selbst auszusu-
chen, sondern nur noch aufzunehmen, was einem
richtig prasentiert wird. So etwas kennen wir in der
DDR nicht. ...

Dann habe ich noch festgestellt, dal3 ich zu West-
deutschland keine Beziehung habe. Es interessiert
mich nur wenig mehr als Polen oder Ruf3land. So ste-
he ich der Wiedervereinigung gelassen gegenuber;
ich habe mit diesem Land abgeschlossen, habe kein
Heimatgefuhl, glaube ich, ich habe es allerdings nie
auf die Probe gestellt. Mein Heimatgefuhl gilt meiner
Familie, meinen Freunden, meiner Wohnung, viel-
leicht noch Berlin. ...

Zu West-Berlin habe ich eine starke Beziehung. Ich
freue mich jedesmal, wenn ich Uber einen Grenzu-
bergang fahre, der zwei Stral3en getrennt hat. Meine
Mutter durfte als Regisseurin ab und zu ruber,
natiurlich ohne uns Kinder, das war undenkbar. So
hatten wir viele Freunde in Westdeutschland und
West-Berlin, auch solche, die hier lebten und als
Journalisten fur westdeutsche Zeitungen arbeiteten.
FUr mich gab es standig die Konfrontation damit,
dal jemand zu Besuch da war, der eben die Grenze
Uberquert hatte und gleich wieder fahren wirde, um
druben einzukaufen. Alle Konsumartikel, die mir
wichtig waren, habe ich aus dem Westen mitgebracht
bekommen, von Klamotten bis Radio. Aul3erdem
haben wir sowieso nur Westsender gehdrt und gese-
hen.

Dadurch entstand eine ganz komische Situation,
man hat einerseits eine starke Beziehung zu diesem
Westen und andererseits eine absolut unnatirliche,
weil man ihn nie mit eigenen Augen gesehen, nie
berihrt hat. Da baut sich eine Marchenwelt auf, und
man stellt die merkwuirdigsten Theorien Uber dieses
unbekannte bekannte Land auf. Manchmal, wenn
ich Zeit hatte, bin ich zum Brandenburger Tor spa-
ziert, habe ribergeschaut und hatte ganz komische
Gefuhle dabei.” (s.11/12)

Zweiter Schritt:

Schlusselbegriffe herausarbeiten

Um die ,,Schluisselbegriffe”, die nicht notwendi-
gerweise im Text selbst genannt werden, her-
auszufinden, kénnen die Schilerinnen und
Schiler zunachst von thematischen Schwer-
punkten in den AuRerungen, die sie vielleicht
besonders interessant oder aber auch schwer
verstandlich finden, ausgehen. Die Gruppen
sollten versuchen, sich auf einen oder zwei
Begriffe zu einigen. Moglich wéren z.B.: ,,Gren-
ze/Mauer*, ,Freizeit“, ,Heimat"“, ,Ehrlichkeit",
~Freundschaften”, ,Begegnungen mit anderen®,
,Konsum“ u.a. Anschlieend werden diese
Begriffe im Plenum zusammengetragen. Allein
ihre Vielfalt kann bereits in diesem Abschnitt
als Zeichen flr die Komplexitat der angespro-
chenen Probleme bewul3tgemacht werden.

Dritter Schritt: Bedeutungsmerkmale
von Begriffen konfrontieren

Mit Hilfe entsprechender Fragestellungen (z.B.:
»Was verbindet sich fir euch mit diesen Begrif-
fen?*) kdnnen die Schiler aus ihrer, der mutter-
sprachlichen/eigenkulturellen Sicht sogenann-
te ,,Assoziogramme* erarbeiten. Schon ware es,
wenn ihnen dafir Pinnwande oder zumindest
grof3e Blatter zur Verfugung gestellt werden
kénnten, so dal} die Arbeitsergebnisse der
einen Gruppe auch fir die anderen sichtbar
sind. In anderer Farbe werden dann die mutter-
sprachlichen Assoziogramme durch die AuRe-
rungen der deutschen Schiler zu dem jeweili-
gen Begriff/Thema erganzt. Eine Diskussion im
Plenum schlief3t diese Phase ab. Dabei kann
jede Gruppe ihr Assoziogramm vorstellen, auf
Unterschiede und/oder Gemeinsamkeiten beim
ErschlieBen des Begriffs hinweisen sowie Ver-
mutungen Uber eventuelle Griinde fur Differen-
zen &uf3ern und zur Diskussion stellen. Wichtig
ist dabei, dal3 die Ergebnisse der einzelnen
Gruppen fur alle sichtbar sind. So wird es mog-
lich, Querverbindungen zu ziehen und Verglei-
che zwischen den AuRerungen west- und ost-
deutscher Schiler anzuregen. Auch die Aus-
wahl der Begriffe kann bereits Ansétze zu
Vergleichen bieten. Bei diesem Austausch von
Meinungen, der erfahrungsgeméan zu lebendi-
gen Diskussionen fuihrt, wird das Unterrichts-

WORTERKLARUNGEN:
Westsender: im Sprachgebrauch der DDR Bezeichnung fiir
Radio- und Fernsehsender der Bundesrepublik.

Brandenburger Tor: Wahrzeichen von Berlin; wurde nach dem

Bau der Berliner Mauer 1961 zum Symbol des geteilten
Berlin; am 22.12.1989 wieder gedffnet.
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ziel — Uber das Gelesene ins Gespréach zu kom-
men — auf natiirliche Weise erreicht: Nachdem
sich die Schilerinnen und Schiler in den Grup-
pen intensiv mit einer konkreten SchiileraulZe-
rung auseinandergesetzt haben, soll das
gemeinsame Gesprach an dieser Stelle nun hel-
fen, die unterschiedlichen Eindriicke und Per-
spektiven zu einem bunten Ganzen zusammen-
zufiigen.

Vierter Schritt: Schreibauftrag

Zum Abschluf? dieses Themenkomplexes konn-
ten die Schilerinnen und Schiler z.B. ,,Briefe an
die Jugendlichen“ schreiben. Dabei kbnnten sie
Fragen stellen, erzahlen, was ihnen aufgefallen
ist, ihre Meinung zum Dargestellten &ufRern,
ihre eigene Befindlichkeit darstellen. Jeder ein-
zelne héatte damit noch einmal die Chance,
selbst aktiv in den ,Dialog” einzutreten. Fir den
Lehrer bietet sich hier die Mdglichkeit, an den
schriftlichen AuRerungen der Schiiler weiterzu-
arbeiten.

SchluRbemerkung

Die Verbindung von Texterschlielung mit der
Arbeit am Bedeutungsumfang von Begriffen ist
vor allem deshalb lohnend, weil den Schiilern
so die Beziehungen verdeutlicht werden kon-
nen, die zwischen der Bedeutung eines Begrif-
fes, seiner inhaltlichen Fillung also, und dem
jeweiligen gesellschaftlichen Kontext, auf den
er sich bezieht, bestehen. Die Erkenntnis, daf3
Sprache nicht losgeldst von der Wirklichkeit
existiert, in die sie eingebettet ist, dafd Begriffe
landeskundliche Inhalte transportieren, ist fur
das Erlernen einer Fremdsprache von zentraler
Bedeutung. Mein Vorschlag will dazu ermuti-
gen, den Zugang zu fremder Wirklichkeit auch
auf diese Weise, also vom Begriff ausgehend, zu
versuchen.

Anmerkungen:

1) Moericke, Helga (Hg.): Wir sind verschieden. Lebensentwirfe von
Schiilern aus Ost und West. Luchterhand 1991. Frankfurt/M.

Wer weitere Schiilertexte sucht, dem sei auch der folgende Band
empfohlen: Ich weil3 nicht, ob ich froh sein soll. Kinder erle-
ben die Wende. Verlag Metzler, 1991.

2) Erweiterte Oberschule (EOS): Schulen in der DDR, die zum Abitur
fuhrten.

3) Fischer Weltalmanach: Sonderband DDR. Fischer Taschenbuch
Verlag, Frankfurt/M. 1990.

4) Angermann, H./Drechsel, K./Kréber, H./Muller, B.-D./ Schmidt, H.-
W.: Aufbriche. Dokumentation zur Wende in der DDR.
Goethe-Institut, Minchen 1991.

WORTERKLARUNGEN:

FDJ: Freie Deutsche Jugend; sozialistische
Jugendorganisation der DDR; in ihr waren die meisten
Jugendlichen der DDR organisiert.

riibergehen <umgangsspr.>: eigentlich: hiniibergehen; in der
DDR verwendet fiir: ausreisen; die DDR verlassen.
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Georgia F., 18 Jahre, Ost-Berlin
Ich war das FDJ-Vorzeigekind

,,In der 8. Klasse habe ich mich mit Elke, einer Klas-
senkameradin angefreundet, die mir eigentlich tUber
viele Jahre sehr fremd gewesen war. Ich hatte sie
nie verstanden, sie war jemand, die nachhakte, die
fragte und laut eine andere Meinung vertrat. Mit ihr
habe ich viel gesprochen, und ganz allmahlich fing
ich an, selbst nachzudenken, nicht mehr alles, was
vorgesetzt wurde, zu schlucken. Elke blieb die offen-
sivere, aber nach und nach wurden wir ein einge-
spieltes Team. Sie hob den Finger, und alle wul3ten
schon, jetzt kommt wieder: Ich sehe das ganz
anders. Ich konnte sie unterstiutzen, und so haben
wir viele Diskussionen provoziert. ...

Der Widerspruch zwischen dem, was gelehrt und
gesagt wurde, und dem was man taglich erlebt hat,
war riesengrold. Es war gut fur mich, dartber wenig-
stens in Ansatzen zu sprechen. Gelehrt wurde uns:
Im Mittelpunkt steht der Mensch! Das hat mich aus
zweierlei Grunden gestort, bei uns stand nicht der
Mensch im Mittelpunkt, sondern die papierene Muh-
le der Burokratie. Dartber hinaus fand ich den Den-
kansatz falsch: FUr mich steht im Mittelpunkt die
Natur mit Menschen, Tieren und Pflanzen als
Gesamtheit, nicht allein der Mensch, der eigentliche
Verursacher der Weltprobleme. ...

Zugespitzt hat sich die Situation durch die Ausrei-
sewelle. Auch ich ertappte mich bei dem Gedanken
riberzugehen. In der 5. Klasse war ich bei einer
Klassenkameradin zum Geburtstag eingeladen, bei
ihr standen Berge von Spielzeug rum, und sie hat
uns aufgefordert, uns davon etwas auszusuchen, da
sie nach Minchen gehe und unmdglich alles mitneh-
men konne. Da ist fur mich eine Welt eingestiirzt,
eine Schulkameradin ist einfach weg, es war fur
mich beinahe so, als ware sie gestorben. Uber
Ausreiseantréage, Uber Heirat sind immer wieder
Freunde und Bekannte aus meinem Leben ver-
schwunden. Das hat Narben hinterlassen und eine
standige Unruhe in mir. ...

Mein derzeitiges Tagebuch beginnt mit einem Aus-
spruch von Bernard Shaw: Wir missen davon ausge-
hen, dall das Wertvolilste, was wir besitzen, die
Zukunft ist. Wir werden nicht durch die Erinnerung
an unsere Vergangenheit weise, sondern durch die
Verantwortung fur die Zukunft. Nach diesem Leit-
satz mochte ich mein Leben einrichten.* (s.120-123)
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Wie war das damals?
Wie ist es heute?

Wie konnte es werden?

Eine Dokumentation von Ulrich Zeuner

Das Thema ,,Reisen/Ausreisen‘ war ein
zentrales Thema, das die Menschen in der
ehemaligen DDR bewegte und in Konflikt zu
den Regierenden brachte. Der Sehnsucht der
Menschen, Grenzen zu Uberschreiten und zu
reisen, dem Drang, die eigenen, beengten
Verhé&ltnisse wenigstens voriibergehend zu
verlassen, setzten diese restriktive Reisebe-
stimmungen, eine 1378 km lange, verminte,
streng bewachte Westgrenze und 107 km
Berliner Mauer entgegen. Dieselbe Sehnsucht
lautete 28 Jahre spéter, als Hunderttausende
auf die Stral3e gingen und Zehntausende
fliichteten, das Ende der DDR ein.

Wie war das damals? Wie ist es heute? Wie
koénnte es werden? Ulrich Zeuner aus Dresden
hat zu diesen Fragen Materialien und Informa-
tionen zusammengestellt.

Einige der Materialien kann man auch gut im
Unterricht verwenden.

Auch nach dem Beitritt der DDR zur
Bundesrepublik Deutschland sind die
groRen Unterschiede zwischen dem
Westen und dem Osten Deutschlands
nicht einfach aus der Welt geschafft.
Das betrifft nicht nur wirtschaftliche

Verschiedenheiten oder sogar Gegen- Erholungslandschaften

sdtze, sondern mehr noch unterschied- . grifnte Erhalungsarte [mehr ol £000 Unkerkiintte inci.
liche Befindlichkeiten der Menschen — Zattplitae)

die Herkunft ,,DDR* wird sicher noch : Gele mil :::L:h“::ﬂ[s:l fiir Weattoyristen [Sland 1985)
geraume Zeit Geflhle und Lebensweise

der Menschen im Osten der Bundesre- Abb 1: Aus: Dietmar Gohl: Deutsche Demokratische Republik. Eine aktuelle

publik Deutschland kennzeichnen. Das Landeskunde. Fischer TB 1986
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Gefuhl des Eingesperrtseins, das
Nichtreisenkdnnen, die plétzliche Frei-
heit des Reisendirfens nach Offnung
der Grenzen im November 1989 und
der Umgang mit dieser neuen Freiheit
- all dies kann Momente solcher
Befindlichkeiten verdeutlichen.

1. Reisen, wohin der
Staat es will

Urlaub und Reisen in der DDR
August “61: Unsere Bewegungsfreiheit
im Urlaubsort Zinnowitz war drastisch
eingeschrankt, es herrschte Quarantane
wegen Ruhr auf dem benachbarten Zelt-
platz. Wir durften Zinnowitz nicht ver-
lassen. In diese beklemmende Situation
hinein traf DIE NACHRICHT. Am 13.
August. Eingesperrt. Durch eine Mauer.
Ein Ring legte sich um unser Denken
und Fuhlen. Das wird nicht lange dau-
ern, hofften wir.

Es dauerte 28 Jahre ...

(Erinnerung. In: Die Union, Dresden 11. 11. 1989)

Der Spielraum fur die Mobilitat der
Menschen war in der DDR sehr einge-
schrénkt. Erholung und Freizeit wur-
den von der herrschenden Ideologie
als ein Hauptbereich ,sozialistischer
Kultur” angesehen, die wie alles im
Land ,,planmafig" zu entwickeln war.
Planmé&Rig hie3 zum Beispiel auch,
dal? die Menschen ihre Urlaubspla-
nung sehr zeitig abschlielRen muf3ten —
fur einen Zeltplatz in einem Hauptrei-
segebiet war eine Anmeldezeit von
einem Jahr erforderlich.

Eine freie Entscheidung Uber das
Reiseziel war in vielen Fallen nicht
maoglich. Der DDR-Biirger als Tourist
mufte sich vor allem auf Inlandsziele
einstellen. Dabei boten allerdings die
Erholungslandschaften mit ihren
Naturschonheiten und Stédte wie
Dresden, Potsdam, Berlin (Ost),
Erfurt, Leipzig, Weimar und Eisenach
viele Moglichkeiten fiur Erholung und
Bildung. Der grof3te Teil des Urlauber-
verkehrs in der DDR war gesellschaft-
lich organisiert, uber die Hélfte der
Ferienplatze wurde durch die Staats-
gewerkschaft FDGB (Freier Deutscher
Gewerkschaftsbund) tber deren Feri-
endienst in den Betrieben vergeben
(zweiwdchig und durch hohe Subven-
tionen sehr billig).
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Botrifft: Antrag auf einmalige private Ausreise aus der IBR 1n die
BRD

Sehr goehrte Damen und Herran,

hiermit stelle ich dan Antrag, wom 02.09. bis 96.09.1988 in dis BRD
nach Mdliheim (g0dlichar Bohwarswald); relsen zu dirfen.

rund der Baime: 70. Geburtstaey meines Omkels, Herrn W...
¢ am 04.09.1988 {s. Anlagemn).

Mit fregpdlichem Grup

Apnlagen;

Einledungsschraiben dex Onkels
feachoinigung der Maldagtelle in Hillhain

Oos...

Bev- Eeus
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Eine wichtige Rolle
spielten Ferienheime und
Campingeinrichtungen.

YOLESPOLIZE]-XREISAMY

FPal- und Meldewesen
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Etwa ein Viertel der
fFrau
Urlauber war auf den Regina Zeumer
Uber 500 staatlichen Auguat-Babel-dtr, 2
Campingplatzen zu fin- Tharandt
den, denn das Angebot 5223
an Privat- und Hotelun- | J
terkiinften war begrenzt. R, Mt Ut ke Dotin
An erster Stelle der Py 5. Poststemnal

Reiseziele innerhalb der Rt
DDR stand die Ostseeki- Hprto Frau/WHOLEEAEREEX  Zeuner !

ste mit etwa einem Drit-
tel aller moglichen Feri-
enplatze. Trotzdem war
sie selten erreichtes
Wunschziel vieler Urlau-
ber. Fur Gber ein Drittel
hiel3 Ostseeurlaub
Urlaub auf dem Zeltplatz.
Der Thuringer Wald mit
Friedrichsroda als zweit-
grofRtem Ferienort der
DDR und die Sachsische

Buzuy nehmegud auf cdas van Thaen am

05.07.88

gustellten Ersuchen wird n';itgﬂtul}.t. dal

icsenm night sntagrochen warden kann.
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Schweiz (Elbsandstein-
gebirge) nahmen im
Urlauberverkehr den

zweiten und dritten Platz nach der
Ostseekuste ein. Auch im Harz und im
Mecklenburger und Brandenburger
Seengebiet wurde gern Urlaub
gemacht, wobei das letztere touri-

stisch wenig erschlossen war: Hier gab
es fast ausschlie3lich Campingplatze.
Wintersport wurde besonders im
Thiringer Wald und im Erzgebirge
betrieben.
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Der Trabant (volkstimlich ,,Trabi) war das in der DDR
meistgefahrene Auto — ein technisch veralteter
Kleinwagen mit Zweitaktmotor, auf den man bis zu 13
Jahre warten muBSte. Andere umgangssprachliche
Synonyme waren Asphaltblase, (eine Anspielung auf
die Kleinheit und Unscheinbarkeit des Autos), die
Pappe (die Karosserie besteht aus einem
pappeéhnlichen Plastikgemisch) oder Kugelporsche
(Anspielung auf die rundlichen Formen des Autos).

Reisen ins Ausland

Die Auslandsreise war die stille Sehn-
sucht der meisten DDR-Biirger. Eine
restriktive Reisegesetzgebung (siehe
»verordnung Uber Reisen ...“ auf S. 50
sowie ,Reiseantrag“ und , Ablehnung*
auf S. 49) liel3 hier jedoch besonders
wenig Spielraum. Wichtigste Reiselan-
der wurden nach 1972 (Wegfall des
Visumzwangs) die damalige CSSR (heu-
te CSFR) und Polen. Der Reiseverkehr
mit Polen wurde allerdings nach 1981
aus Furcht vor Solidarnosc-Einflissen
bis auf einen organisierten Jugend-
austausch wieder weitgehend unter-
bunden.

Immer problematischer wurde es
auch, eine Privatreise ins Ausland zu
finanzieren, da die DDR-Mark als reine
Binnenwahrung aulRerhalb des Landes
nichts wert war und nur sehr begrenz-
te Tagessatze der jeweiligen Landes-
wahrung getauscht werden konnten.
Man muf3te sich also reichlich mit Ver-
pflegung von zu Hause eindecken und
einen mdoglichst billigen Zeltplatz fin-
den, um z. B. zehn Tage Urlaub in
Ungarn finanzieren zu kénnen.

2. Der Durchbruch:
9./10. November 1989

... Es dauerte 28 Jahre. Ab gestern nacht
nun ist dieses Bauwerk nach beiden Sei-
ten durchléssig. Die Menschen, die sich
mitten in der Nacht aufmachten, um
blo? mal hinliber — und wieder herlber
zu gehen, kommen mir wie Kinder vor,
die vorsichtig probieren, ob das Eis tragt,
die blinzeln, ob der Mitspieler beim
Himmel- und Holle-Hupfen nicht hin-
schaut, wenn sie den Strich Ubertreten.
Sie waren voll von ganz urspringlicher
Freude: Etwas ist geschafft. Ihre FliRe auf
den StrafBen unserer Stadte haben es
geschafft: ein Stlick Normalitat ...
(Erinnerung. In: Die Union, Dresden 11. 11. 1989)

i - s *'..

bt i s A
Mauerbild der East Side Gallery: Ein Stick Mauer wurde von verschiedenen Kiinstlern bemalt.

Die Nachricht
(Agenturmeldung)

VOLLIG UBERRASCHEND MACHTE SED-POLITBUERO-MITGLIED GUENTER SCHA-
BOWSKI IN EINER INTERNATIONALEN PRESSEKONFERENZ AM DONNERSTAG
ABEND IN OST-BERLIN DIE SENSATIONELLE MITTEILUNG. (WORTAUSZUGE)
SCHABOWSKI. ,,MIR IST SOEBEN MITGETEILT WORDEN, PRIVATREISEN NACH
DEM AUSLAND KOENNEN OHNE VORLIEGEN VON VORAUSSETZUNGEN,
REISEANLAESSEN UND VERWANDTSCHAFTSVERHAELTNISSEN BEANTRAGT
WERDEN ... DIE AUSREISEN KOENNEN UEBER ALLE GRENZUEBERGANGSSTEL-
LEN DER DDR UND BRD ERFOLGEN....*

FRAGE: ,WANN?*

SCHABOWSKI: ,,NACH MEINER KENNTNIS SOFORT, UNVERZUGLICH..“
FRAGE. ,,SIE HATTEN AUCH BRD GESAGT.”

SCHABOWSKI: ,, ... HAT DER MINISTERRAT BESCHLOSSEN, DASS BIS ZUM
INKRAFTTRETEN EINER ENTSPRECHENDEN GESETZLICHEN REGELUNG DURCH
DIE VOLKSKAMMER DIESE UBERGANGSREGELUNG IN KRAFT GESETZT WIRD..."
FRAGE: ,, GILT DAS AUCH FUER BERLIN WEST?“

SCHABOWSKI: ,, JA, ALLE GRENZUEBERGANGSSTELLEN DER DDR ZUR BRD
BZW. ZU BERLIN WEST ...*
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Abb. 2: Was schnell besser werden muf3

Abb. 3 : Aus: ADAC motorwelt 3/92. Die Skizze
zeigt auf einen Blick: die 10 Schienen- und
Kanalprojekte sowie die 7 Autobahnstrecken
haben eine Schiiisselfunktion fiir das
Zusammenwachsen Deutschlands. Denn sie
verkniipfen das Verkehrsnetz der alten
Bundeslédnder mit den Wirtschaftsregionen
zwischen Rostock und Dresden.

3. Im Osten viel Neues

Der recht hohe Reiseverkehr hatte die
DDR zu einem der bedeutendsten Reis-
ziele innerhalbder sozialistischen Staa-
ten gemacht. Ihre Attraktivitat als Rei-
seland verdankte sie vor allem den kul-
turhistorischen Sehenswirdigkeiten
ihrer Stadte und vielen, in ihrer Schon-
heit einmaligen und zum Teil noch rela-
tiv unberihrten Landschaften. Die
Mehrzahl der ,,Auslander” waren aller-
dings seit dem Einreisestopp fur polni-
sche Burger 1981 Besucher aus der
Bundesrepublik Deutschland. Dabei
machten sich zum Teil schon vor der
Vereinigung Deutschlands Kapazitats-
probleme in den Hotels bemerkbar,
denn die DDR gehorte auf dem Hotel-
sektor zu den nachholebedirftigsten
Landern Europas. Eine internationale
Handelsstadt wie Leipzig besal3 z.B.
nur 27 Hotels, wahrend es in einer ver-
gleichbaren Stadt wie z.B. Stuttgart in
der alten Bundesrepublik 140 Hotels
gibt. Auch Mangel in der Infrastruktur
wie fehlende Gaststétten, Restaurants
und Einkaufsmoglichkeiten behinder-
ten den Tourismus.

Mit der Offnung der DDR-Grenze am
9. 11. 1989, der Einfuhrung der D-Mark
am 1. 7. 1990 und dem Beitritt der funf
neuen Bundeslander zur Bundesrepu-
blik Deutschland am 3. 10. 1990 verén-
derten sich dann die Reisegewohnhei-
ten der DDR-Burger radikal. Millionen
nutzten die neue Reisefreiheit, um das
erste Mal in ihrem Leben in den West-
teil Deutschlands und nach Westeuro-
pa zu fahren. Dadurch kam es in den
traditionellen Feriengebieten an der
Ostseekiiste plétzlich zu einem drama-
tischen Ruckgang der Besucherzahlen
und zu Einkunftseinbu3en. Auch die
bisherigen Reiseldnder in Osteuropa
vermiften den Besucherstrom aus

@ Ostdeutschland. Mit der Auflésung des

FDGB verschwand auch der gewerk-
schaftliche Feriendienst; seine letzten
Urlauber verlieRen Ende Dezember
1990 die Erholungsheime der Staatsge-
werkschaft. Die vorhergesagten Besu-
cherstrome aus Westdeutschland blie-
ben im ersten freien Reisesommer
1990 vielfach aus: Hohe Preise und im
Vergleich zum westlichen Standard
geringer Komfort schreckten viele ab.
Vor allem die Méngel in der Ver-
kehrsinfrastruktur wirken sich hem-

mend auf den Tourismus, aber auch
auf die gesamte Wirtschaft, aus. Das
Verkehrswegenetz entspricht in gro-
Ben Teilen noch dem Stand vor dem
Zweiten Weltkrieg und ist Uber weite
Strecken in einem sehr schlechten
Zustand (Abb. 2).

Das gilt sowohl fir den Eisenbahn-
verkehr, wie auch fur das Straf3ennetz.
Die Gleisanlagen wurden in den letzten
vierzig Jahren nur sehr langsam ausge-
baut und erneuert, so da’ die Ziige
nicht so schnell fahren kénnen. Wéh-
rend zum Beispiel eine Fahrt mit dem
Inter-City von Hamburg nach Muinchen
heute nur noch etwa sechseinhalb
Stunden dauert, dauert eine Fahrt von
Hamburg nach Leipzig 7 Stunden. Auch
das Straf3ennetz wurde kaum erweitert
und wenig renoviert. Insbesondere
aber gibt es infolge der Teilung noch zu
wenig Querverbindungen von Ost
nach West/von West nach Ost (Abb. 3).

Auch das Tankstellennetz ist, vergli-
chen mit Westeuropa, zu gering ausge-
baut (in einer Grol3stadt wie Erfurt gab
es nur sechs Tankstellen). So sieht man
immer noch Autoschlangen an den
Tankstellen. Mit der Einfihrung der
D-Mark hat die Autodichte im Osten
Deutschlands stark zugenommen - vie-
le Menschen erfillten sich nach den in
der DDR ublichen Wartezeiten auf
einen PKW von 12 bis 15 Jahren schnell
ihren Wunsch nach einem eigenen
Auto. So stieg die Zahl der PKWs in nur
einem Jahr von 4,8 Mio (Ende 1990) auf
6,3 Mio (Ende 1991) und die Zahl der
Unfélle um 60%.

Die Konsequenz ist, daR die
schlecht ausgebauten Verkehrswege
den Autostrom in den Verkehrsspitzen
nicht mehr verkraften kénnen.

Verstérkt wird dieser Verkehrsnot-
stand noch dadurch, daf3 ein grof3er
Teil der vorher von der Eisenbahn
durchgefiihrten Transporte von der
Schiene wieder auf die Stral3e verlagert
wurde. In der DDR bewaltigte die Deut-
sche Reichsbahn etwa 70 % der gesam-
ten Gutertransporte, im Sommer 1991
betrug dieser Anteil der Bahn am
Gutertransport in den neuen Bundes-
landern nur noch 35 %.

Trotz mangelnder Infrastruktur und
vergleichsweise schlechter Ausstat-
tung der ostdeutschen Hotels und Pen-
sionen belebt sich jedoch der Touris-
mus in den neuen Bundeslandern. Bun-
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600 Alleen aus Linden, Eichen, Kastanien,
Platanen sdumen die StralSen zwischen Ost-
see und Thiiringer Wald. Ihre Gesamtlédnge
betrdgt 5400 km, einzelne Alleen sind bis zu

te Reiseprospekte werden gedruckt,
und zahlreiche Reiseveranstalter bie-
ten Urlaubsreisen nach Ostdeutsch-
land an.

Vorausschauende Umweltschitzer
setzen sich zunehmend dafiir ein, daR
die zum Teil einzigartigen Landschaf-
ten (wie die Kreideklsten von Jas-
mund auf Rlgen, die Boddenland-
schaft an der Ostseekiiste oder die
Séchsische Schweiz) nicht total ver-
marktet, sondern durch sanften Touris-
mus erhalten werden. Dazu werden
zunehmend geschitzte Zonen geschaf-
fen, und es wird versucht, den Massen-
tourismus durch individuellere Ange-
bote zu ersetzen.

Fremdsprache Deutsch 6

30 km lang. Doch nun sind die Alleen durch
den wachsenden Verkehr bedroht. Einige sind
schon Verkehrsplanern, die nur an die schnelle
Beférderung von Waren denken, zum Opfer

gefallen. Der ADAC (Allgemeiner Deutscher
Automobil Club) startete die Aktion ,,Rettet
die Alleen** (ADAC-motorwelt 2/92 und
3/92)
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Auf der Elbe
nach Dresden
Kkreuzen

Deutsche Kreuzfahrtregion wird in
diesem Jahr zum ersten Male auch die
Elbe sein. Fiinf moderne
Kabinenschiffe sollen von Ende Marz
bis Ende Oktober von Hamburg und
Lauenburg bis nach Bad Schandau und
Aussig fahren. Die ZEIT, 15.3.1991

Ostdeutsche reisen anders

Ostdeutsche bleiben lieber im Lande, besuchen Verwandte und
sind aktiv. ,,Sich sonnen“ und ahnliche passive Urlaubsmotive
sind dagegen typisch ,,westdeutsch*.

Zu diesem Ergebnis kommt der
Starnberger Studienkreis fir Tou-
rismus in seiner ersten gesamt-
deutschen Reiseanalyse 1990.

10,7 Millionen Biirger der ehemali-
gen DDR haben 1990 wenigstens
eine flinftagige Urlaubsreise ge-
macht und liegen damit mit 62,9
Prozent nur knapp hinter den
Westdeutschen (66,8 Prozent).

Fundamental allerdings sind die
Unterschiede bei den Reisezielen.
So ziehen 75 Prozent der Ostdeut-
schen Reiseziele im Inland und 32
Prozent dabei die kostensparende
Unterkunft bei Verwandten und
Bekannten vor; nur 25 Prozent der

Ostdeutschen fahren ins Ausland
und dort am liebsten in die osteu-
ropdischen Linder, nach Oster-
reich oder in die Schweiz. Bei den
Westdeutschen ist es genau umge-
kehrt: 75 Prozent zieht es in der
Urlaubszeit ins Ausland und 47
Prozent verbringen die Nacht am
liebsten im Hotel.
DaR solche Unterschiede ganz
konkrete Ursachen haben, zeigt
ein Blick auf das Reisebudget:
wéahrend es in Ostdeutschland pro
Person 501 Mark betragt, gibt ein
Westdeutscher 1370 Mark fir sei-
nen Urlaubsreise aus.

nach Zeitungsberichten

Das Thema ,,Reisen*

... Ist auch interessant fur Schulerinnen und Schiler, die etwas Uber das
Leben der Menschen in der ehemaligen DDR und in den neuen
Bundeslandern erfahren mochten.

Wie kdnnte man die Dokumentation von Ulrich Zeuner oder Teile davon im
Unterricht einsetzen? Welche Teile wirden Sie im Unterricht verwenden,
und wie konnte eine schiler- und handlungsorientierte Didaktisierung
aussehen? Vielleicht haben Sie Lust, es selbst auszuprobieren?

Schicken Sie uns Ihre Didaktisierung (evtl. bereits mit Stundenergebnissen?)!
Wir werden in den nachsten beiden Heften einige Vorschlage abdrucken.

Fremdsprache Deutsch 6



Aus der Fille der Materialien kdn-

nen hier nur einige genannt werden.

1. Geographie

Terra Landerhefte:

Unser Land: Freistaat Sachsen
Unser Land: Thiringen

Unser Land: Sachsen-Anhalt

Unser Land: Brandenburg

Unser Land: Mecklenburg-Vorpom-
mern

Ernst Klett Schulbuchverlag, Stutt-
gart 1991. Diese Landerhefte(mit

Landerkarte, Ubungsseiten, statisti-

schem Anhang) geben die wichtig-
sten Informationen zu den neuen
Bundeslandern.

Sehr informativ und ansprechend
sind auch die Merian Landerhefte
(Hoffmann u. Campe, Hamburg) zu
den fuinf neuen Bundeslandern.

Schmid, G. F.: Kleine Deutschland-
kunde. Ein erdkundlicher Uber-
blick. Ernst Klett Verlag, Stuttgart
1992.

Die zweite veranderte Auflage
bezieht nun die ganze Bundesrepu-

blik ein. Themen: Landschaften, Kli-

ma, Bevolkerung, Wirtschaft, Ver-
kehr, Umwelt, Politik. Viele farbige
Karten.

2. Geschichte, Politik,
Gesellschaft, Wirtschaft

Feick, Jurgen/Uhl, Herbert: Aktua-
litdtendienst. Gesellschaft-Politik-
Wirtschaft. Ausgabe 1991/92. Ernst
Klett Verlag fur Wissen und Bil-
dung, Stuttgart/Dresden 1991.
Wichtige und aktuelle Informatio-

nen zu nationalen und internationa-

len Themen. Schaubilder und
Tabellen. Der , Aktualitdtendienst”
bietet gutes Zusatzmaterial fir den
landeskundlichen Unterricht, die
wichtigsten Fachbegriffe werden in
einem Glossar erlautert.

Der Weg zur Einheit. Zur
Geschichte der Berliner Mauer -
ein historischer Ruckblick. Video-
cassette: 60 Minuten. Verlag fur
Deutsch, Ismaning 1992.

Fir Lerner mit Mittelstufenkennt-
nissen. Eine zeithistorische Doku-
mentation vom Bau der Mauer bis
zur Offnung der Grenze.

»Wir sind das Volk*. Eine Doku-
mentation zur politischen Wende
in Deutschland. Videocassette: 58
Minuten. Verlag fur Deutsch, Isma-
ning 1992.

Flr Lerner mit Mittelstufenkennt-
nissen. Die Ereignisse vor der Ver-
einigung (Herbstdemonstrationen
1989 bis zu den ersten freien Wahl-

en) werden aus der Sicht der Bevol-

kerung der ehemaligen DDR darge-
stellt.
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MATERIALIEN:

Deutschland 1989-1992

3. Textbiicher
Flr Lehrerinnen und Lehrer:

Imbke Behnken u. a. : Schillerstu-
die "90. Jugendliche im Prozel3
der Vereinigung. (Jugendwerk der
deutschen Shell). Juventa Verlag,
Weinheim/Minchen 1991.

Die wichtigsten Ergebnisse einer
Schulerbefragung werden vorge-
stellt, in der Schiler aus Nordrhein-
Westfalen und aus Sachsen-Anhalt
im Juni 1990 zu den Themen Verei-
nigung, Schule, Familie, Freizeit,
Medien und zu ihren Wertvorstel-
lungen befragt wurden. Ein zweiter
Band erscheint 1992.

Michael Lukas/Hans-Joachim Maaz:
Die Einheit beginnt zu zweit. Ein
deutsch-deutsches Zwiegespréach.
Rowohlt, Berlin 1991.

Das Buch stellt ein Experiment dar,
das - auch wenn der Leser nichtin
allen Punkten den Autoren folgen
mdchte — doch interessante Ein-
blicke ermdglicht in die ,,Psyche
West" und ,,die Psyche Ost"“: Ein
ostdeutscher und ein westdeut-
scher Psychotherapeut begeben
sich in ein offentliches Zwiege-
sprach Uber ihre Empfindlichkeiten
und Befindlichkeiten und die vieler
ihrer Landsleute angesichts der
deutschen Vereinigung.

Fir den Unterricht:

Kai-Axel Aanderud: Die eingemau-
erte Stadt. Die Geschichte der Ber-
liner Mauer. (Hg. von Guido
Knopp) Georg Bitter Verlag, Reck-
linghausen 1991.

Die politischen Ereignisse in und
um Berlin in den Jahren 1945 — 1990
werden in verstandlicher Sprache,
z. T. in personalisierter Darstel-
lungsform und mit zahlreichen
Fotos illustriert beschrieben.

Annegret Hofmann: Unterwegs
nach Deutschland. Kinder im Nie-
mandsland. Protokolle nach
Gespréachen. Aufbau Verlag, Berlin
1992.

Kinder und Jugendliche zwischen 9
und 17 Jahren sprechen Uber die
Vorgange in ihrem Land und wie
sie die Wende erlebten.

Gudrun Leidecker/Dieter Kirchho-
fer/Peter Gittler: Ich weil3 nicht ob
ich froh sein soll. Kinder erleben
die Wende. Metzlersche Verlags-
buchhandlung, Stuttgart 1991.

Das Buchlein enthalt Texte, Fotos,
Zeichnungen von Kindern und Ju-
gendlichen aus der Zeit vor, wah-
rend und nach der Wende. Dabei
werden die Briiche und inneren
Krisensituationen im Vergleich zu
einer scheinbar gesicherten
Zukunftsperspektive in den Texten
vor und nach der Wende sichtbar.

Wolfgang Geisler (Hg.): Jugend in
Deutschland Ost und West. Erzéh-
lungen und Kurzprosa seit 1945.
Diesterweg, Frankfurt 1991.

Einiges aus der Textsammlung zum
Thema ,,Aufwachsen im geteilten
Deutschland“ (fiir den Deutschun-
terricht ab Klasse 10 an deutschen
Schulen zusammengestellt) ist
auch fiir fortgeschrittene Deutsch-
lernende geeignet. Themenkomple-
xe sind: Erziehung in der Familie,
Politische Sozialisation, AuRensei-
ter, Erwachsenwerden.

Materialien des
Goethe-Instituts

Fur Deutschlehrer und Fortgeschrit-
tene:

Aufbriiche. Dokumentation zur
Wende in der DDR (Okt. 1989 —
Marz 1990), 264 S. 1991. Von H.
Angermann, K. Drechsel, H. Krober,
B-D. Mller-Jacquier, H.-W.
Schmidt, J. Schweckendiek.

Der Veranderungsprozel3 in der
ehemaligen DDR wird vor allem
durch DDR-Quellen zunéchst chro-
nologisch dargestellt, wichtige The-
men werden in Form von Collagen
prasentiert. Glossar mit ,,DDR-deut-
schen* Begriffen und Abkulrzungen.
(DM 13,)

Fiir Fortgeschrittene:

BRDDR 1990. Video (DM 25,-).
Begleitheft (74 S.. DM 3,-). Von D.
Arnsdorf, J. Schweckendiek.
Zusammenstellung von Berichten
aus dem Deutschlandspiegel und
anderen Reportagen vom Novem-
ber 1989 bis Mai 1990. Hier findet
man u. a. auch Zeittafeln zu den
Ereignissen.

Fur Jugendliche ab 2./3. Lernjahr:

Das sind wir. Leipziger Schiler
berichten. Schillerheft (48 S.

DM 5,-) Horkassette (DM 6,-) Video
(DM 25,-). Von D. Meijer, M. van
Kampenhout, E. Weil3, J.
Schweckendiek.

Drei Leipziger Schiler berichten
Uber ihr Leben im Herbst 1990 und
was sich seit der Wende darin ver-
andert hat.

Fur jugendliche Fortgeschrittene:

Achtung Klappe: Brandenburger
Tor. Sommer 1991. Video (DM 25,-).
Begleitheft. Von Radio Bremen/J.
Kuglin.

Vier Kinder machen eine Fernseh-
reportage Uber das Wiederzusam-
menwachsen der Stadt Berlin nach
dem 3. 10. 1990.

Miterlebt: Die Wende in der Pen-
ne. Sommer 1991. Video (DM 25,-).
Hessischer Rundfunk/D. Arnsdorf.

Ungebahnte Wege: Junge Leute
nach der Wende. Sommer 1991.
Video (DM 25,-). Begleitheft. Von
Sudwestfunk/D. Arnsdorf.

Portraits junger Leute aus den neu-
en Bundeslandern.

Fir alle:

Transparentsatz fur den
Overheadprojektor: Die deutsch-
sprachigen Lander. Neubearbei-
tung 1991. (DM 5.-). Von U. Olsche-
wski, J. Schweckendiek.

Vierfarbige, unbeschriftete, physi-
sche Grundkarte, politische Gren-
zen als Deckfolie.

Hier bekommt man
Informationen:

Globus Kartendienst
Wandsbeker Zollstr. 5
D-W-2000 Hamburg 70

Statistisches Bundesamt
Gustav-Stresemann-Ring 11
D-W-6200 Wiesbaden

Der Erich Schmidt Verlag in Berlin,
Genthiner Str. 30 G, D-W-1000 Ber-
lin 30, gibt Zahlenbilder in verschie-
denen Serien mit monatlicher Nach-
lieferung heraus. Man kann einen
ausfuhrlichen Prospekt anfordern.

Das Sekretariat des Bundesrates,
Bundeshaus, D-W-5300 Bonn 1,

hat ein neues Faltplakat Die 16
deutschen Lander herausgegeben.

Erscheint jedes Jahr im August in
Uberarbeiteter Form: Jahrbuch der
Bundesrepublik Deutschland (hg.
von E. Hibner und H.-H. Rohlfs im
dtv Taschenbuch Verlag).

Enthalt neue Daten und Fakten zu:
Gesellschaft u. Sozialsystem, Infra-
struktur, politische Institutionen,
innenpolitsche Probleme und Kon-
troversen, AuRenpolitik. Jahre-
schronik. Sehr datailliert, informa-
tiv, nicht grafisch aufbereitet. emj.
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Momentaufnahme:
Vereinigungsglossar

von A bis Z

Zusammengestellt von Dagmar Blei und

Eva-Maria Jenkins

Die neuen politischen, gesellschaftlichen und
wirtschaftlichen Verhéltnisse in den ersten
Jahren nach der Vereinigung Deutschlands
haben in einer Vielzahl neuer Wérter oder in der
L, Umwidmung“ schon vorhandener Wérter ihren
sprachlichen Ausdruck gefunden. Das Glossar
bietet eine Auswahl besonders haufig gebrauch-

ter Begriffe.

Altlast(en) — Das 6kologische,
politische, wirtschaftliche,
gesellschaftliche Erbe der
sozialistischen DDR, das den
Neuanfang belastet.

Abwicklung - Die oft mit Mas-
senentlassungen verbundene
L2Umstrukturierung” (O) ost-
deutscher Betriebe und Institu-
tionen. Das Wort bekam einen
so negativen Beiklang, daf3 es
im offiziellen Sprachgebrauch
der Treuhandanstalt durch das
Wort ,,Rekonstruktion” (O)
ersetzt werden soll.

Alteigentiimer — Frihere Besit-
zer/ Eigentumer des unter dem
DDR-Regime enteigneten Pri-
vateigentums (Grund, Immobi-
lien, Betriebe usw.)
Beschaftigungs- (und Qualifi-
zierungs)gesellschaften -
Staatlich gefiihrte Gesellschaf-
ten, die gegriindet werden, um
Larbeitslose” Arbeitnehmer
,von der Straf3e zu holen* und
ihnen den Weg in die Markt-
wirtschaft durch entsprechen-
de Umschulungs- oder Qualifi-
zierungsmafRnahmen zu
erleichtern.

Besserwessi - Ironische
Bezeichnung fur Burger/innen
aus den alten Bundeslandern,
die gegenliber den Ostdeut-
schen immer alles besser wis-
sen wollen.

Blockfl6te Pejorative Bezeich-
nung fur (ehemalige) Mitglieder
der sogenannten Blockparteien
(CDU, LDPD, NDPD, DBP, die
sich zu einem ,,Block* zusam-

mengeschlossen hatten) in der
DDR.

DDRsch — Sammelbegriff fiir

alles, was aus heutiger Sicht

typisch fur die DDR-Zeit, ihre
Menschen, ihre Lebensweise
usw. war.

Einigungsvertrag — Der Eini-
gungsvertrag zwischen der
letzten Regierung der DDR
(auch ,Regierung des Runden
Tisches" genannt) unter Lothar
de Maiziére und der Bundesre-
gierung vom 31. August 1990
regelt die Modalitéten des Bei-
tritts der DDR zur Bundesrepu-

blik wie z.B. Aufgaben der Treu-

hand (O), ,,Ruckgabe vor Ent-
schadigung fur Alteigentiimer*
(O) usw. Einige Bestimmungen

des Einigungsvertrags, der
unter Zeitdruck ausgehandelt
wurde, werden aus heutiger
Sicht kritisch betrachtet.

evaluieren - Einschatzen,

beurteilen, bewerten; insbeson-

dere bezogen auf die Einschat-
zung des Leistungspotentials in
der Wissenschaft (Lehre, For-
schung usw.) der ehemaligen
DDR durch westliche Gremien
im Hinblick auf Neu- und
Umstrukturierung (O0).

Gauck-Behorde - Staatliche
Behdorde zur Aufarbeitung der
Tatigkeit ehemaliger Mitarbei-
ter der Staatssicherheit (STASI)
in der DDR unter Leitung des
Sonderbeauftragten Joachim
Gauck.

Gemeinschaftswerk Auf-
schwung Ost — Programme,

Konzepte und Anschubfinanzie-

rungen (Startfinanzierungen)
der Bundesregierung fur den
wirtschaftlichen Aufbau in den
neuen Bundeslandern.

Identitatsverlust — Gefuhl der
Desorientierung ehemaliger
DDR-Burger und -Burgerinnen
nach der Herstellung der deut-
schen Einheit durch den Ver-
lust der gewohnten Strukturen.

IM — Haufig gebrauchte Abkuir-
zung fur ,Inoffizielle Mitarbei-
ter” der Staatsicherheit, die
von der STASI angeworben
wurden, um in ihrer Umgebung
—unerkannt — Spitzeldienste zu
leisten.

Kurzarbeit Null — Um Arbeits-
losigkeit zu vermeiden, kann

ein Unternehmen Kurzarbeit, d.

h. eine generelle Verkurzung
der Arbeitszeit anmelden. Die
Arbeitnehmer erhalten dann

Kurzarbeitergeld. Kurzarbeit
Null bezeichnet eine verdeckte
Arbeitslosigkeit in Ostdeutsch-
land. Es bedeutet, dal? zwar
Kurzarbeit angemeldet wird
und die Arbeitnehmer Kurzar-
beitergeld erhalten, daf3 aber
de facto keine Arbeit geleistet
wird.

Konversion — Umwandlung
bisher militérisch genutzter
Strukturen (Gelénde, Kasernen
usw. der Besatzungstruppen)
fur zivile Zwecke.

Leihbeamte — Beamte aus den
alten Bundeslandern, die zeit-
weise beim Aufbau neuer Ver-
waltungsstrukturen in den neu-
en Bundeslandern helfen.

Mauerspecht — Bezeichnung
fur Personen, die nach der
Wende mit einem Hammer
eigenhéandig Stlicke aus der
Berliner Mauer schlugen.

Mauerschutzenprozef - Pro-
zel3 gegen Grenzsoldaten der
ehemaligen DDR, die beschul-
digt werden, auf flichtende
DDR-Burger Todesschiisse
abgegeben zu haben.

Neu-Bundesburger — Bezeich-
nung fur Burgerinnen und Bur-
ger der fUnf neuen Bundeslan-
der.

NVA-Bestande — Ausriistung
der ehemaligen Nationalen
Volksarmee (z.B. Panzer, Uni-
formen usw.).

Ost-West-Pendler — Arbeitneh-
mer, die in den neuen Bundes-
landern wohnen und in den
alten arbeiten.

Qualifizierungsgesellschaf-
ten - Siehe Beschéftigungsge-
sellschaften.
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Rekonstruktion — Nach einem
Wettbewerb von einer Jury
ausgewahltes Ersatzwort fir
LAbwicklung ; wird vor allem
dann gebraucht, wenn die
betroffene Einrichtung in be-
grenzter Form weiterbesteht.

Rickibertragung/Rickiber-
tragungsanspruch/Ruckga-
be vor Entschadigung — Den
Alteigentimern (O) von
Grundbesitz oder Immobilien
muf3 ihr Eigentum laut Eini-
gungsvertrag bei entsprechen-
dem Nachweis zurtickgegeben
werden. Viele der etwa 1 Milli-
on Riickgabeanspruche wirken

sich investitionshemmend aus,
da die Anerkennungsverfahren
zum Teil sehr langwierig sind.
Aber auch ganz normale
Bewohner von Wohnungen
oder Einfamilienhdusern in
den neuen Bundeslandern
mussen um ihre in der DDR
erworbenen Besitz- und
Wohnanspriiche firchten.

Servicegesellschaften - Von
der Treuhand gegriindete
Gesellschaften, die dazu die-
nen, marktpolitische Rahmen-
programme in den ostdeut-

schen Bundeslandern durchzu-

setzen.

(alte) Seilschaften — Bezeich-
nung fir Komplizenwirtschaft,
d. h. fir den Zusammenhalt
ehemaliger Staats-, Partei- und
Wirtschaftsfunktionare der
DDR in der jetzigen Zeit.
STASI-Syndrom - Mit ,,Syn-
drom*“ bezeichnet man in der
Medizin das Zusammentreffen
verschiedener Symptome zu
einem bestimmten Krankheits-
bild. Am ,STASI-Syndrom* lei-
det eine Gesellschaft, in der
die STASI als Verursacher zahl-
reicher ,,symptomatischer Auf-
falligkeiten* vermutet wird.

Solidaritatszuschlag -
Zuséatzliche Steuer, die jede/r
Bundesbirger/in fiir das
»Gemeinschaftswerk Auf-
schwung Ost* zu bezahlen hat.

Fremdsprache Deutsch 6

Treuhand(anstalt) — Staatli-
ches Unternehmen, das ge-
grundet wurde, um die etwa
8000 ehemals staatlichen
Betriebe der DDR an die Markt-
wirtschaft anzupassen, das
heif3t: zu sanieren, zu privati-
sieren oder ,,abzuwickeln“ (O).

Umstrukturierung - Euphemi-
stische Umschreibung von
MafRnahmen, die dazu dienen,
Arbeitsplétze aufzulésen.

Vorfahrtsregelung (fur Inve-
storen) — ,Wer investiert, kann
als erster erwerben.” Der inve-
stitionshemmende Riickgabe-

anspruch (O) der Alteigentu-
mer soll durch diese Regelung
aufgehoben werden. In diesem
Falle wird der Alteigentimer
(O) entschadigt.

Wohlstandsmauer (-graben)
- Trennlinie zwischen den
Deutschen in Ost und West
aufgrund des unterschiedli-
chen Lebensniveaus.

Warteschleife — Beendigung
des Beschéftigungsverhaltnis-
ses flir Ostdeutsche (meist
Akademiker), die eine Zeitlang
weiter bezahlt werden und
noch nicht als Arbeitslose regi-
striert sind. Wahrend dieser
Zeit kdnnen sie sich um eine
neue Stelle bemuhen. (Der
Begriff wurde urspriinglich fir
Flugzeuge gebraucht, die bei
Uberfiillung der Landebahnen
,in der Warteschleife* auf die
Landeerlaubnis warten.)

Zwangsumgesiedelte — Burger
der ehemaligen DDR, die
gezwungen wurden, ihre grenz-
nahen Wohnorte zu verlassen.

Zusammenwachsen - Pro-
grammatische Vorstellung
(Metapher) von der Schaffung
einer Gesamtstaatlichkeit der
beiden deutschen Staaten
nach dem 3. 10. 1990 mit dem
Ziel gleicher Lebensverhéltnis-
se in allen Teilen Deutsch-
lands.
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,,ES gibt kein Hiiben und Drilben mehr*

... hatte Kanzler Kohl den Deutschen am 4.10.1990 in der ,,Bildzeitung* mitgeteilt.

Dafur gibt es nun:
Im Osten Deutschlands:

Im Westen Deutschlands:

die Ostlander

die ostdeutschen Bundeslander
die Ostgebiete

Ostdeutschland

der Ostteil Deutschlands

die neuen Bundeslander

die O-Zone (Bundespost)

die finf neuen Lander (die FNL)

das Gebiet der ehemaligen DDR
die Ex-DDR

das Beitrittsgebiet

die beigetretenen Lander

die Beitrittslander

das Neubundesgebiet

die ehemalige DDR

Und im (westdeutschen)Volksmund:

die Westlander

die(Alt-) Bundesrepublik

die bisherigen Lander der Bun-
desrepublik

Westdeutschland

der Westteil Deutschlands

der bundesdeutsche Westen

die W-Zone (Bundespost)

die alte Bundesrepublik

die Alt-BRD

das Altbundesgebiet

die alte Bundesrepublik

Ossiland - Stasiland — der Wilde Osten - die Neufundlander
Im ostdeutschen Volksmund: die BRD-Kolonie

Angesichts dieser babylonischen
Sprachverwirrung hat eine Arbeits-
gruppe im Ministerium des Innern eine
»Orientierungsliste mit Empfeh-
lungscharakter* fur ,staatsrechtlich
zutreffende und umgangssprachlich
akzeptable Formulierungen mit ent-
sprechenden Ubersetzungshilfen®
zusammengestellt (Mai 1991). Die in
dieser Liste vorgeschlagenen Bezeich-
nungen haben ausdrucklich “Orientie-
rungscharakter”; es handelt sich also
nicht um offiziell vorgeschriebene
Bezeichnungen.

Fur die Situation vor dem 3. Oktober
1990:

Fir den ,,Westen*:

« Bundesrepublik Deutschland nach
dem Gebietsstand bis zum 3. Okto-
ber 1990

Vermieden werden soll dagegen die Bezeich-

nung ,.ehemalige Bundesrepublik®, da die

Bundesrepublik Deutschland ,nicht unterge-

gangen*“ ist.

Fir den ,,Osten*:

» Deutsche Demokratische Republik

 DDR

» ehemalige Deutsche Demokratische
Republik

« ehemalige DDR

Kommentar der Arbeitsgruppe: Da die DDR

untergegangen ist, sei die Bezeichnung mit

und ohne “ehemalig” eindeutig auf den

Gebietszustand vor dem 3. 10. 1990 bezogen;

vermieden werden soll hingegen die
Bezeichnung “friihere DDR”, da “friher” ein
“spater” suggeriere, es ein “spater” wegen
des Untergangs der DDR jedoch nicht gibt.
Ebenfalls zu vermeiden sei die Bezeichnung
“Ex-DDR” wegen des “pejorativen Anklangs
im offiziellen Sprachgebrauch”.

Fur die Situation seit dem 3. Oktober
1990:

Fur den ,,Westen*:

* Gebiet der Bundesrepublik Deutsch-
land nach dem Stand bis zum 3.
Oktober 1990

« die elf Bundeslander, die bereits vor
dem 3. Oktober 1990 der Bundesre-
publik Deutschland angehorten

« die elf alten Bundeslander

Fur den ,,Osten* (ohne die Ostberli-

ner Bezirke):

« das in Artikel 1 Absatz 1 des Eini-
gungsvertrags bezeichnete Gebiet

« die finf neuen Lander

« die neuen Bundeslander

Fur den ,,Osten” (inklusive die Ost-

berliner Bezirke):

« das in Artikel 3 des Einigungsver-
trags bezeichnete Gebiet

« die funf neuen Bundeslander zuzig-
lich des Gebiets des friiheren Berlin
(Ost)

» beigetretener Teil Deutschlands

« Beitrittsgebiet

FUr den ,,Gesamtstaat*:

« Bundesrepublik Deutschland

* Bundesrepublik Deutschland nach
dem Gebietsstand seit dem 3. Okto-
ber 1990

« Deutschland

« D,BRD

Wahrend das Kiirzel BRD zur Zeit des Kalten
Krieges nicht erwilinscht war, werden nun
gegen die Abkiirzungen (BRD, FRG, RFA
usw.) keine Bedenken mehr erhoben, da sie
,nach dem Untergang der DDR als Staat und
der Herstellung der Einheit Deutschlands
keine ideologischen Gehalte mehr transpor-
tieren.”

Dagegen sei die Kurzbezeichnung “Bundes-
republik” zu vermeiden, da sie “nur eine in
Mitteleuropa haufige Staatsformbezeich-
nung, nicht aber die Bezeichnung eines kon-
kreten Staates darstellt.”
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Landeskunde fragt nicht nur nach der Gegenwart.
Landeskunde fragt auch nach der Vergangenheit, zum
Beispiel, um die Gegenwart zu verstehen. Aber: Deut-
sche Geschichte — gehért das nicht in den Geschichts-
unterricht? Und: Ist Geschichte haufig nicht ein eher

trockenes, langweiliges Fach, in dem Wissen einge-
trichtert wird und Daten und Fakten gelernt werden

mdussen?

Zel'l

Dal3 Geschichte doch etwas mit Sprachunterricht zu tun hat und in der Sprache selbst immer wieder
Geschichte zu finden ist, das zeigt eine Ausstellung zur Entstehung und

Das Ausstellungskonzept

Die Ausstellung sollte in anschaulicher
und lebendiger Form auf die Rezepti-
onsgewohnheiten junger Leute einge-
hen, Interesse wecken und zur selb-
standigen Weiterbeschéftigung mit
dem Stoff animieren.

Am Anfang standen zwei Fragen:

e Soll der zu betrachtende Zeitraum
chronologisch bearbeitet werden? ...
Bei Schulern ist dieses Verfahren nicht
sehr beliebt, denn es endet h&ufig im
Aufzahlen historischer Daten und Fak-
ten. Politische Themen bekommen
schnell ein Ubergewicht, weil sich die
gleichzeitige Behandlung geschichtli-
cher und alltagskultureller Themen in
ein und und derselben ,Abteilung*
~beillen” und deshalb vermieden wird.
e Oder soll die Zeit in Einzelthemen

dargestellt werden?

Das Problem dabei ist, dal3 die
Gleichzeitigkeit historischer Erschei-
nungen und ihre Wechselwirkungen
nicht oder nur schwer anschaulich
gemacht werden kénnen.

Geschichte der Bundesrepublik Deutschland (1949 - 1989), die vom
Goethe-Institut zusammen mit einem Team um Achim Maibaum ftr

Deutschlernende der Sekundarstufe Il konzipiert und schon
in vielen Landern gezeigt wurde.
Urspriinglich zum 40jahrigen Jubildum geplant, fiel der
Endpunkt der Ausstellung mit dem Ende der alten Bundes-
republik zusammen. Auch die Vorgeschichte wurde nicht
ausgeklammert: Die Ausstellung beginnt 1933, im Jahr
der Machtergreifung durch die Nationalsozialisten.
Achim Maibaum erlédutert in seinem Beitrag das Ausstel-
lungskonzept und demonstriert am Beispiel einer Ausstel-
lungsabteilung, die den ,,Trimmerfrauen’” gewidmet ist,
wie eine Bilderserie im Zusammenwirken mit kurzen,
sprachlich einfachen Texten geschichtliche Entwicklungen
emotional ansprechend nachzeichnen kann.
Am Ende des Beitrags stehen einige Vorschlége fir den Einsatz der Bilderserie im Deutschunterricht.

Die Entscheidung fiel zugunsten
einer thematischen Ausstellung mit
zwolf Abteilungen, die von einem
Video begleitet wird, das mit filmdra-
maturgischen Mitteln (Bildschnitt,
Musik, O- Ton) eine Auswahl der in der
Ausstellung prasentierten Themen in
chronologischer Reihenfolge wieder-
holt. Als Erinnerung an den Ausstel-
lungsbesuch und zur Nachbereitung
gibt es fur jeden Besucher eine Zeit-
schrift (Uber die Goethe-Institute
erhéltlich), die wiederum thematisch
konzipiert ist und ausgewahlte Aspek-
te eines Ausstellungsthemas in ver-
schiedenen Textsorten reflektiert. Eine
Doppelchronik mit historischen Daten
aus Deutschland und dem Ausland
erlaubt die zeitliche Einordnung der
angesprochenen geschichtlichen Er-
eignisse.

Durch diese multimediale Vorge-
hensweise wurden chronologische
und thematische Darstellungen mehr-
fach miteinander verschrénkt. Durch
die Wiederholungen in einem anderen
Medium mit jeweils anderen, diesem

Medium adaquaten Darstellungsmit-
teln sollte bei den jugendlichen Besu-
chern der Ausstellung langsam ein Vor-
stellungsbild heranreifen , das weniger
durch kognitive Leistung als durch
visuelles, emotionales und intuitives
Erfassen zustande kommt.

Worter erzahlen
Geschichte

Die Ausstellung selbst hat ein unge-
wohnliches Konzept, denn ihr Thema
sind zeitgeschichtliche Begriffe. Wor-
ter wie ,Wirtschaftswunder, ,68er"
oder ,Waldsterben“ sind untrennbar
mit der Geschichte Deutschlands ver-
bunden. Man findet sie nicht nur
immer wieder in historischen Abhand-
lungen oder in der Literatur. Sie leben
auch in der Gegenwart weiter, werden
wieder aufgegriffen und ggf. einer ver-
anderten Situation entsprechend mit
neuen Bedeutungsmerkmalen angerei-
chert.
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Ein Geschichtsprojekt fur den
Sprachunterricht stellt sich vor
Von Achim Maibaum

WORTE

Bild 1: 1938: Die Nationalsozialisten hatten das
Frauenbild des 19. Jahrhunderts staatlich festge-
schrieben: Die Frau, die im Gebdren und der
Erziehung der Kinder ihre Erfillung findet.

aus: R. Westphal: Die Frau im politischen Plakat. Berlin 1979

Fir den Deutschlerner sind solche
Worter und Begriffe sehr schwer zu
verstehen und zu lernen, weil sich hin-
ter den Begriffen kollektive Erfahrun-
gen, Mythologisierungen und Identifi-
kationsmuster verbergen. Ein Blick ins
Worterbuch hilft da wenig. Die Idee der
Ausstellung war es also, einige dieser
Begriffe den Deutschschilern vorzu-
stellen und die dahinterliegenden Vor-
stellungsbilder deutlich zu machen.
Folgende Auswahl wurde getroffen:
Endsieg, Stunde Null, Trimmerfrauen,
Persilschein, Wirschaftswunder,
Halbstarke, Wiederbewaffnung, 68er,
Ostpolitik, Waldsterben, Eurovision
und deutsch-deutsch.

Da das Studium von zu viel Text in
einer Ausstellung zeitraubend und
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ermidend ist, Ubrigens nicht nur fur
Sprachschiiler, die ja zusatzlich mit der
fremden Sprache zu kdmpfen haben,
sollte der Text nur sehr sparsam
zugunsten nonverbaler Kommunikati-
onsmittel eingesetzt werden. So wurde
bei der Auswahl der Bilder immer
streng darauf geachtet, ob ein Bild
auch moglichst viel zum Thema in sich
selbst birgt. Auch auf umfangreiche
Texttafeln wurde verzichtet.

Stattdessen wurde zu jedem Begriff
eine rdumliche Installation geschaffen,
die eine visuelle Interpretation des
jeweiligen ,Zeitwortes* liefert und so
sinnlich erfahrbar macht. Diese
Raumobjekte sind gleichzeitig Tréager-
medium fir eine Vielzahl von Bildseri-
en, die aus historischen Dokumenten
wie Fotos, lllustrationen, Plakaten, Zei-
tungsausrissen usw. zusammengestellt
wurden. Mit ,viel Bild*“ und wenig Text
wird auf diese Weise die Geschichte
der Bundesrepublik wie im Fotocomic
erzahlt.

Anhand einiger ausgewéhlter Bilder
aus der Ausstellungsabteilung ,, Triim-
merfrauen“ mochte ich auf den folgen-
den Seiten zeigen, worauf es uns bei
der Zusammenstellung der Dokumente
ankam und wie das dahinterliegende
Thema Uber das Rollenbild der Frau in
der bundesrepublikanischen Gesell-
schaft entwickelt wurde. Dabei ist die
eine oder andere Uberlegung auch auf
andere Kontexte Ubertragbar.

,,Jrummerfrauen‘*

Trimmerfrauen nannte der Volksmund
die Frauen, die nach dem Ende des
Zweiten Weltkrieges zur RAumung der
zerbombten Stadte eingesetzt wurden.

Bild 2: 1940: Die Wirklichkeit des Krieges
entsprach nicht dem propagierten Mutterideal:
Weil die Ménner zum Kriegsdienst eingezogen
waorden waren, wurden die Frauen systematisch
fiir die Arbeit in der Riistungsindustrie
zwangsverpflichtet.

© Ullstein

Spater wirkten die ,Hilfsarbeiterinnen
im Baugewerbe* wegen des Manner-
mangels im Nachkriegsdeutschland
(fast zwei Millionen Manner waren im
Krieg gefallen) auch am Wiederaufbau
der Stadte mit. Trotz ihrer damaligen
Selbstandigkeit wurden die Frauen in
den 50er Jahren ins Privatleben

Bild 3: Stunde Null: Nach dem Krieg stehen
unzéhlige Frauen vor dem Nichts. Die Situation ist
schwieriger als vor dem Krieg.

© Stadtarchiv Frankfurt a.M.
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Bild 4: Bei der Freirdumung der Stddte mulSten die Trimmerfrauen oft Schwerstarbeit leisten, die

eigentlich gesetzlich verboten war.
© Presse- und Informationsamt der Bundesregierung. Bundesbildstelle

Bild 5: Zusétzlich zur harten Arbeit der
Trimmerbeseitigung mulSten die Frauen auch noch
ihre Familien versorgen. Der Rucksack war das
wichtigste Utensil fir die O Hamsterfahrten aufs
Land.

aus: Ndrnberger Nachrichten. Sonderdruck ,,40 Jahre Bundesrepublik
Deutschland*

Bild 6: Triimmerfrauen lesen in der VOGUE.
Christian Dior erfindet in Paris den New Look. Die
Frauen sind ihr graues, androgynes Dasein leid.
aus: Perlonzeit. Berlin 1985

zurlckgedrangt bzw. ordneten sich
den Mannern wieder unter. Erst Ende
der sechziger Jahre mit der sogenann-
ten neuen Frauenbewegung entstand
allmahlich ein breiteres Bewul3tsein
fur die Forderung, den Frauen mehr
Gewicht und Einflul? in allen gesell-
schaftlichen Bereichen zu verschaffen.

In der ersten Abbildung sehen wir
die Frau als Gebérerin und Erzieherin
ihrer Kinder, ein ideologisches Frauen-
bild, wie es vor allem im Nationalsozia-
lismus (aber nicht nur dort!) propa-
giert wurde. Dieses (gemalte) Propa-
gandaplakat wird in Bild 2 mit einer
SchwarzweiR3fotografie konfrontiert,
die die schnéde Wirklichkeit vieler
Frauen wahrend des Zweiten Welt-
kriegs dokumentiert. Das dritte Bild
zeigt die Folgen von Ideologie und
Rustung und steht symbolisch fur die
Situation der deutschen Frauen am
Ende des Krieges. Der Text wird dazu
genutzt, den Begriff der ,,Stunde Null,
der bereits in einer eigenen Ausstel-
lungsabteilung vorgestellt wurde, wie-
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Bild 7: Werbeanzeige fir Spdlmittel: Medien, Politik und Kirchen versuchen in den 50er Jahren, Frauen in Bild 8: 1954: Plakat zur Arbeitszeitverkiir-
ihre klassischen Rollen zuriickzudréngen. Viele Frauen akzeptieren dies. Sie sind froh, daf3 ihnen die zung. Fir die Gewerkschaften war klar, dai
Ménner Arbeiten abnehmen, die sie selbst als unweiblich empfinden.So verlieren die Frauen wieder ihre Vati das Geld verdient und Mutti sich um die
Selbsténdigkeit, die sie in den 40er Jahren erreicht hatten. Zwar wehren sich einige, doch der soziale Familie kiimmert.

Druck in der restaurativen Ara der Wiederaufbaujahre ist sehr groB. © Archiv der sozialen Demokratie Friedrich-Ebert-Stiftung

aus: Perlonzeit. Berlin 1985

deraufzunehmen. Auch werden hier
Metaphern wie ,vor dem Nichts ste-
hen“, ,am Boden liegen“, ,in Trim-
mern liegen” assoziiert, auf die eben-
falls in der Abteilung ,Stunde Null*
angespielt wurde.

Bild 4 zeigt die Arbeit von Trim-
merfrauen um 1946. Es ist das Bild, das
in der zugehdrigen Bildunterschrift
den Begriff zum ersten Mal vorstellt.
Dieses Bild wurde ausgewahlt, weil es
drastischer als vergleichbare die
Schwere der Arbeit illustriert. Bild Nr. 5
wurde verwendet, um zu zeigen, daf3
neben der Arbeit auf dem Bau auch die
Sorge fir die Familie weiterhin im

wahrsten Sinne des Wortes ,,auf den Bild 10¢ M JF ind
w L ild 10: ,,Méanner und Frauen sin

Schultern der Frauen® lag. Ein ahnli- gleichberechtigt.” Nur mit Miihe konnten einige
ches Bild von Frauen mit Ruckséacken Frauen den Gleichheitsgrundsatz Artikel 3 des
gibt es in der Abteilung ,,Stunde Null“, Grundgesetzes im Parlamentarischen Rat

. . . . durchsetzen. Im ersten deutschen Bundestag
Mit solchen absichtlich gesetzten Bild- dem westdeutschen Parlament, salSen neben
wiederholungen werden die histori- Bild 9: Trotzdem arbeiten Frauen, um den Lebensstandard 873 Mennern gerade einmal 29 Frauen.

. N : Tro : ! © Ulstei

schen und gesellschaftllchen Bezuge der Familie zu verbessern. In der Industrie werden Frauen e
und Vernetzungen zwischen den ein-  vorwiegend am FlieBband oder bei anderen monotonen
zelnen Abteilungen sichtbar gemacht. ~ Arbeiten eingesetzt.
Nur die Bildunterschriften sind je nach ~ © st Veriag
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Bild 11: September 1949. Das erste Kabinett der neugegriindeten
Bundesrepublik: obwohl die Frauen die Mehrheit der Bevélkerung stellen, sind

sie in der Regierung nicht vertreten.
© Ullstein

Bild 12: Vior allem die Ablehnung des Abtreibungsparagraphen
(8 218) fiihrte zu einer bis heute nicht gekannten
Solidarisierung — aber auch Polarisierung — der Frauen.

Thema verschieden. Auf diese Weise
wird deutlich, daR Bilder aufgrund
ihrer vielschichtigen Bedeutungen
unterschiedliche Interpretationen
zulassen, auf unterschiedliche Beziige
verweisen und eine Erklarung nicht
die einzig wahre sein mulR3. Pfeile vor
den Begriffen wie hier bei ,Hamster-
fahrten“ verweisen auf die Querver-
bindungen und regen zum Suchen der
Begriffe in der Ausstellung an.

Bild 6 markiert einen neuen Zeitab-
schnitt: Das Leben geht weiter.

Bild 7 ist wie Bild 1 ein Werbebild
mit dem Unterschied, daf3 das damali-
ge Rollenverstandnis hier nicht direkt
bebildert wird, sondern sich indirekt
Uber eine Produktwerbung vermittelt.
Werbebilder kdnnen, da sie haufig ide-
alisierte Wunschbilder zeichnen,
besonders gut das Wertesystem einer
Epoche veranschaulichen. Der Aus-
gangstext unter diesem Bild ist unge-
wohnlich lang geraten, weil die Fakten,
die hier vermittelt werden sollten, sich
nicht unmittelbar Uber das Bild
erschlieRen lassen.

© Richard Griibling, Frankfurt a. M.

Manchmal findet sich ein Foto wie
in Bild 13, das sein Thema durch eine
Aufschrift auf einem Demonstrations-
transparent benennt. Dagegen ist Bild
11 mit dem Bild des ersten nur aus
Mannern bestehenden Regierungska-
binetts flir sich alleine genommen
nicht besonders aufregend. Erst in der
Text-Bild-Kombination gewinnt der
Inhalt eine gewisse Brisanz. In der
Kombination dieses Bildes mit Bild 14
wird schlieZlich eine 40jahrige Ent-
wicklung sichtbar.

Reichlich Zindstoff enthélt Bild 12.
Dieses Bild wurde unter anderem aus-
gewahlt, weil es sicher auch heute
noch vielerorts provoziert und An-
knupfungspunkte fur eine Diskussion
Uber die Situation im eigenen Land
bietet. Das Thema Abtreibung wird ja
nicht nur in Deutschland heif3 disku-
tiert und ist in vielen Landern (noch)
tabuisiert.

Alle diese Verfahren und damit ver-
bunden die richtige Interpretation und
die Einordnung der Bilder in den histo-
rischen Kontext setzen auch das Ver-

stdndnis des Textes voraus. Dies ist
bei den unterschiedlichen Sprach-
kenntnissen der Besucher nicht
immer gewahrleistet. Als Hilfe fur
Schuler und Lehrer gab es deshalb ein
Begleitheft mit Suchfragen fur die Aus-
stellung und Besucherfuhrungen fur
das allgemeine Publikum.

Bilder und Geschichte:
Die ,,Trummerfrauen*
Im Deutschunterricht

Unterrichtsvorschlage von emj

Die meisten Lehrerinnen und Lehrer
haben keine Mdéglichkeit, die Aus-
stellung, die nur in Goethe-Institu-
ten und auch nicht in allen Landern
zu sehen ist, mit ihren Schiilern zu
besuchen. Aber vielleicht hat der
eine oder die andere Lust, die hier
abgedruckte Bilderserie im Rah-
men einer Unterrichtseinheit ,,Deut-
sche Nachkriegsentwicklungen/
Nachkriegsgeschichte* im Unter-
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Bild 13: Die neue Frauenbewegung stellt die alten Rollenklischees in Frage und
fordert eine angemessene Vertretung auch im nicht-privaten Bereich.

aus: Der groBe Unterschied. Berlin 1988

richt zu verwenden. Daflir méchten
wir einige Anregungen geben. (Zur
Arbeit mit Bildern siehe FREMD-
SPRACHE DEUTSCH, Heft 5: Das Bild
im Unterricht)

Alle Arbeitsvorschlége sollten in Gruppenarbeit
durchgeflihrt werden. Zu beachten ist:

Die Bilder zeigen die Entwicklung der Frauenrol-
le und des Frauenbildes in der alten Bundesre-
publik Deutschland von 1933 bis 1990. Die Ent-
wicklung in der ehemaligen DDR ist nach der
noch allen gemeinsamen Erfahrung bis 1945
sowohl zeitlich als auch inhaltlich anders ver-
laufen.

Option 1:

Die Schiiler erhalten eine chronologische Zeitta-
fel zur deutschen Nachkriegsgeschichte in ihrer
Muttersprache (in héheren Klassen eventuell
auf deutsch) und die Bilderserie ,, Trummerfrau-
en“ ohne die Textteile.

Aufgabe: Die Schuler sollen versuchen, die Bil-
der den historischen Daten zuzuordnen und ihre
Zuordnung begrunden. Bei der Begriindung kon-
nen Parallelen/Kontraste zur Entwicklung des
Frauenbildes und der Frauenrolle im eigenen
Land besprochen werden.

Die Aufgabe wird sich vermutlich nicht fur alle
Bilder 16sen lassen. Auch wird den Schiilern
wahrscheinlich auffallen, dal3 die Geschichte
von Frauen in den Ublichen historischen Zeitta-
feln nicht vorkommt.

Fremdsprache Deutsch 6

Bild 14: 1988: Nach der Berliner Senatswahl stellt der neue
Biirgermeister seine Regierung vor, in der zum ersten Mal mehr Frauen

als Manner vertreten sind.

© Landesbildstelle Berlin

Option 2:

Die Schiler erhalten die Bilder ohne die Texte
mit dem Hinweis, daf? diese Bilder die Verande-
rung der Frauenrolle in Deutschland seit dem
Zweiten Weltkrieg zeigt.

Aufgabe: Die Schler sollen versuchen, die Bil-
der in eine chronologische Reihenfolge zu brin-
gen und diese Reihenfolge begriinden. Auch bei
dieser Aufgabe konnen Parallelen/Kontraste zur
Entwicklung des Frauenbildes und der Frauen-
rolle im eigenen Land besprochen werden.

Option 3:
Diese Option kann sowohl in Verbindung mit

den Optionen 1 und 2 als auch unabhéngig
davon bearbeitet werden.

Die Schiler erhalten die Bilder ohne die Texte.
Sie erfahren, worum es sich bei diesen Bildern
handelt.

Aufgabe: Die Schuler versuchen, die Bilder the-
matisch zu erfassen d. h., einen Themenkatalog
fur die Entwicklung der Frauenrolle aufzustellen.

Die Themen konnen auch in die Form von
Schlagworten oder Zeitungsuberschriften gefaf3t
werden. Dann werden kurze Bildlegenden zu
den einzelnen Bildern geschrieben. Die Ergeb-
nisse werden spéater den originalen Bildunter-
schriften gegenubergestellt

Option 4:
Die Schiler erhalten die Bilder und die Texte mit
den Daten, aber getrennt.

Aufgabe: Die Texte sollen den Bildern zugeord-
net werden.

Option 5:

Die Schiler erhalten nur ausgewéahlte Kontrast-
bilder ohne Text, z.B.: Bild 1 - Bild 2 (Bild 3)/
Bild 4 - Bild 6/ Bild 3 - Bild 10/ Bild 2 - Bild 7
(evt. Bild 9)/ Bild 7 - Bild 8/ Bild 7 - Bild 13/ Bild
11 - Bild 14/ Bild 9 - Bild 13/ Bild 1 - Bild 14

Aufgabe: Die Schuler sollen jeweils versuchen,
den inhaltlichen Zusammenhang zwischen den
beiden Bildern herauszufinden und mindlich
oder schriftlich zu beschreiben.

Option 6:

Einzelbildbeschreibung. Diese Option kann im
Zusammenhang mit den Optionen 1 und 2
gewahlt werden. Die Schuler suchen sich eins
der Bilder aus und beschreiben es detailliert im
Zusammenhang mit der historischen Situation,
auf die das Bild sich bezieht.

Option 7:
Zur Vertiefung und Vergegenwartigung der

Lebenssituation von , Trimmerfrauen“ kénnten
Texte aus dem Buch: Trude Unruh (Hg.): Trim-

merfrauen. Klartext-Verlag, Essen 1987 herange-

zogen werden (In der Zeitschrift zur Ausstellung
ist ein Text aus diesem Buch abgedruckt.)

Zum Lesen und Nachschlagen mit Abbil-
dungen und Karten. Gut lesbar: Diether
Raff: Deutsche Geschichte vom alten
Reich zum Vereinigten Deutschland.
Neuausgabe. W. Heyne Verlag, Miinchen
1992, Taschenbuchausgabe, 600 S., DM
24,80.
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Seit 10 Jahren:
AKTUELLES in Schweden
Im Frihjahr wurde ,,AKTU-
ELLES fiir den Deutschunter-
richt* zehn Jahre alt. Diese
Zeitschrift, die anfénglich
gar keine sein wollte, gehort
also zu den éalteren unter
den sogenannten PV-Zeit-
schriften des Goethe-Insti-
tuts. (PV = Padagogische Ver-
bindungsarbeit)

FUr die Deutschlehrer
aller Schularten — Von
der Uni Uppsala und
vom Goethe-Institut

Sie war zunéchst als reines
Informationsorgan fiir die
schwedischen Deutschleh-
rerinnen und Deutschlehrer
in der Oberstufe der neun-
jahrigen Grundschule, der
dreijdhrigen Gymnasialschu-
le und in der Erwachsenen-
bildung gedacht. Herausge-
geben wird sie von der Fort-
bildungsabteilung der
Universitat Uppsala und
dem  Goethe-Institut in
Stockholm. Von beiden Insti-
tutionen wird sie auch finan-
ziert. Wichtig in diesem
Zusammenhang: Noch ge-
lingt es den Herausgebern,
die Zeitschrift kostenlos
anzubieten.

Mittlerweile pendelt die
Auflage um 3500 herum
(wobei mit dieser Auflagen-
héhe noch lange nicht alle
potentiellen Abnehmer
erreicht werden). Die Steige-
rung der Auflage in letzter
Zeit hangt damit zusammen,
dall seit 1992 auch die
Deutschlehrer in Island und
in Estland Interesse an die-
ser  Zeitschrift  gezeigt
haben.

Vom Mitteilungsblatt

zur ,,Fachzeitschrift*

Urspringlich war die zwei-
mal im Jahr (Marz und
November) erscheinende
Zeitschrift ,,eine Sammlung
aktueller Materialien* und
Lnatzlicher Hinweise”, ein

ZEITSCHRIFTEN STELLEN SICH VOR:

AKTUELLES far den

Deutschunterricht
(Schweden)

~Mitteilungsorgan*“ (Uber Sti-
pendienmdglichkeiten, Lehr-
materialien des Goethe-Insti-
tuts, Seminarankindigungen
etc.) mit mehr oder weniger
kurzen methodischen oder
landeskundlich-informati-
ven Texten dazwischen. In
den letzten Jahren hat sie
sich jedoch mehr und mehr
zu einer echten methodisch-
didaktischen Fachzeitschrift
fur  Deutschlehrer aller
Schularten gemausert. Fir
ein solches Organ besteht in
Schweden auch mehr als
vielleicht anderswo Bedarf:
Es gibt im Lande keine ver-
gleichbare Publikation, wel-
che die Deutschlehrer so
umfangreich und kontinuier-
lich mit ,,Stoff* versorgt.

Konzept und Gestaltung
Natirlich ist der Informati-
onsteil durch diese ,,Meta-
morphose“ nicht weggefal-
len. Seit geraumer Zeit gibt

es einen Neuerscheinungs-
Besprechungsdienst. Dazu
treten mehr oder weniger
umfangreiche Beitrdge in
den Sparten ,Landeskunde®,
»,Methodisches", ,Sprache“,
~Medien* etc. Auch Abdruk-
ke aus anderen Zeitungen
und Zeitschriften, sofern sie
»iNS Programm* der jeweili-
gen Nummer passen und
kostenlos abgedruckt wer-
den dirfen, sind neuerdings
oOfters zu finden. Die Spann-
weite der Inhalte ist dabei
betrachtlich: Sie reicht vom
mehr  theoretisch-didakti-
schen Aufsatz etwa tber die
Anredekonventionen im
Deutschen bis hin zu (sehr
geschatzten) unterrichts-
praktischen Beitragen (mit
Angabe der Klassenstufe, fiir
die sie geschrieben sind),
die der Lehrer fotokopiert in
die Klasse mitnehmen kann.

AKTUELLES hat keine
Themenhefte, auch wenn

die einzelnen Nummern oft
um einen umfangreichen
Beitrag zu einem bestimm-
ten Thema herumgruppiert
sind:

= Nr.11/12: BRDDR

e Nr. 13: Bildungssystem in

Deutschland
* NR. 14 Jugendbicher im

Deutschunterricht/

Jugendbuchliste
e Nr. 15: Thema ,Arbeit” im

Landeskundeunterricht
Der ,,Hauptartikel“ bestimmt
oft auch das Titelbild. Und
darauf ist AKTUELLES schon
ein bil3chen stolz: Es hat
namlich einen sogenannten
Hausgrafiker (Ulrich Hof-
mann) ,.zur Hand“, der die
Titelseiten gestaltet und der
oft auch im Inneren des Hef-
tes ordnend, Kkarikierend,
layoutend wirkt.

Wenn AKTUELLES denn
eine ,,Philosophie* hat, dann
die: Die Zeitschrift soll den
Lehrerinnen und Lehrern
nutzen (nicht nur unmittel-
bar fur den Unterricht, son-
dern auch im Sinne der eige-
nen Fortbildung) — und sie
soll so aufgemacht sein, daf3
man gern in ihr blattert.

Nordische Kooperation
Seit ein paar Jahren gibt es
auch ein AKTUELLES Nor-
wegen und ein AKTUELLES
Finnland. Die Redaktionen
der einzelnen Zeitschriften
sind vollig unabhéngig von-
einander, was bei der Diffe-
renziertheit der Region Nor-
deuropa auch nicht Wunder
nimmt. Jedoch werden die
Artikel ausgetauscht und
Uberhaupt wird mehr koope-
riert: Einmal im Jahr treffen
sich die Mitglieder der
Redaktionen (meist in Stock-
holm) zu einer Redaktions-
besprechung AKTUELLES-
Nordeuropa, in diesem
Herbst erstmals auch mit
den Fachberatern aus den
drei baltischen Staaten.
ANDREAS PAULDRACH
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Stereotyp und
Vorurteil
Stereotyp und Vorurteil
werden im Alltag meist
synonym verwendet. Man
bezeichnet damit feste,
negative, diskriminierende
und falsche Verallgemeine-
rungen. Heute versucht
man in der Forschung, die
beiden Begriffe zu unter-
scheiden: Das Vorurteil gilt
als starker mit Geflihlen
besetzt, so dal es eher zu
einem diskriminierenden
Verhalten fihren kann und
dann eine von vornherein
feindselige Haltung aus-
drickt (,die Deutschen
sind kalt und machtbeses-
sen”), wahrend Stereotyp
eher die gefihlsmafig neu-
trale, kognitive Form der
Verallgemeinerung be-
zeichnet (,,Alle Deutschen
arbeiten viel“).
Stereotypen sind eine
Art schematischer Denk-
und Wahrnehmungshilfen,
deren sich jeder bedient,
um die Vielfalt der Erschei-
nungen fir sich zu ordnen
und zu vereinfachen. Die
Stereotypen, die jede Nati-
on und jede soziale Gruppe
Uber andere Nationen und
andere soziale Gruppen

Aktue]les

Fachle)dkon

hat, gehéren zu den Kon-
ventionsbestanden dieser
Gruppen, zu ihrem ,Welt-
bild“; sie werden von den
Menschen durch Erfahrung
oft nicht modifiziert oder
korrigiert. So ist es sicher
im Vergleich zu anderen
Landern richtig, wenn man
sagt ,die Deutschen sind
punktlich* — die Erfahrung
wirde aber lehren, dafl
dies eine sehr starke Verall-
gemeinerung ist und in der
Realitat auch in Deutsch-
land sich viele Menschen,
die Eisenbahnen etc. ver-
spaten — gleichzeitig gilt,
dalR Punktlichkeit flr viele
Deutsche (wiederum im
Gegensatz zu anderen
Nationen) durchaus ein
Wert“, ein akzeptiertes
Merkmal eines tichtigen
Menschen ist.

Im Fremdsprachenun-
terricht mussen Lehrbi-
cher und Lehrer notwendig
mit Stereotypen arbeiten,
um ihren Schlerinnen und
Schillern trotz knapper Zeit
und begrenzter Sprach-
kenntnisse eine Vorstellung
von der Zielkultur und den
Sprechern der Zielsprache
zu geben - das geht nicht
ohne Vereinfachung. Zu-

gleich aber soll die zuneh-
mende Sprachbeherr-
schung den Schilern die
Mdoglichkeit geben, die
andere Kultur und Nation
tatsachlich  kennenzuler-
nen und die vorhandenen
Stereotypen durch eigene
Wahrnehmung zu tberpru-
fen. Damit das maoglich ist
und Wahrnehmung nicht
nur durch die Brille vor-
handener Stereotypen er-
folgt, mussen die vorhan-
denen Stereotype Uber das
Zielland und die Rolle der
Stereotypen im Wahrneh-
mungsprozep thematisiert
werden.

Literatur:

Bausinger, Hermann: Stereotypie
und Wirklichkeit. In: Jahrbuch
Deutsch als Fremdsprache 14,
1988, S. 157 - 170.

Six, Bernd: Stereotype und Vorurteil im
Kontext sozialpsychologischer
Forschung. In: Gunther Blaicher
(Hg.): Erstarrtes Denken: Studi-
en zu Klischee, Stereotyp und
Vorurteil in englischsprachiger
Literatur. Tibingen 1987, S. 41 —
54.

Selbstbild und
Fremdbild
Individuen und Gruppen
haben nicht nur Vorstellun-
gen von anderen Menschen
und Gruppen, sondern
auch von der eigenen besit-
zen sie Vorstellungen, die
sich auf gemeinsame Wert-
vorstellungen  beziehen.
Stereotypen, die sich auf
eine fremde Gruppe bezie-
hen, nennt man Hetero-
stereotypen, die das
Fremdbild dieser Gruppe
ausmachen, also etwa das
Bild, das Franzosen von
den Deutschen haben; Die
Vorstellungen, die man von
der eigenen Gruppe hat,
sind Autostereotypen, die
das Selbstbild oder Eigen-
bild ausmachen.

In der Landeskunde ist
besonders von Gottfried
Keller schon frih die For-

derung erhoben worden,
nicht lediglich ein objekti-
ves Bild von der anderen
Kultur zu vermitteln, son-
dern auch das, was die
anderen Uber die eigene
Gruppe denken. Deshalb
werden fiir den Deutschun-
terricht oft Texte angebo-
ten, in denen die Meinun-
gen von Deutschen uber
die jeweils andere Kultur
artikuliert wird. Keller hoff-
te, ein gegenseitiges Verste-
hen von Gruppen unterein-
ander dadurch zu errei-
chen, dal? das Selbstbild
und die beim andern ver-
muteten (also z. B. solche,
von denen die Deutschen
meinen, dal die Franzosen
sie Uber die Deutschen
haben) und ermittelten
Fremdbilder miteinander
in Einklang gebracht wer-
den, eine sehr anspruchs-
volle und schwer zu reali-
sierende Erwartung. Reali-
stischer ist es wohl, sich
darauf zu beschranken, die
Verschiedenartigkeit unter-
schiedlicher Kulturen und
deren Bilder voneinander
bewuf3t zu machen und die
Anerkennung von Verschie-
denheit zur Grundlage von
Verstédndigung zu machen.

Literatur:

Keller, Gottfried: Erkenntnisse der Sozi-
alpsychologie als Grundlage kul-
turkundlicher Didaktik. In: PRA-
XIS DES NEUSPRACHLICHEN

UNTERRICHTS 16, 1969, S.
261-281.
O’Sullivan, Emer: Der produktive

Umgang mit nationalen Stereo-
typen in der Kinder- und
Jugendliteratur als Teil landes-
kundlicher BewufRtmachung im
Fortgeschrittenenunterricht. In:
NEUSPRACHLICHE MITTEILUN-
GEN 1987, Heft 4, S. 217 - 222.
Trautmann, Glinter (Hg): Die haRlichen
Deutschen? Deutschland im
Spiegel der westlichen und 6stli-
chen Nachbarn. Wissenschaftli-
che Buchgesellschaft, Darm-
stadt 1991.
EMER O'SULLIVAN
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LANDESKUNDE

~ Gewuldt wie ...
... erklart warum

Auf dem Gebiet der ehemaligen DDR hat sich vieles geandert und veran-
dert oder: Uber ,,&ndern‘ und ,,verdndern*

Zu den Verben, die vielen
Deutschlernenden Kopfzer-
brechen bereiten, gehdren
die Verben ,andern“, ,veran-
dern“, ,abandern“, ,uman-
dern* und in Verbindung
damit auch ,wechseln®,
,wandeln“, ,verwandeln“
und ,umwandeln®. In nicht
wenigen Sprachen steht die-
sen deutschen Verben nur
ein Verb der Ausgangsspra-
che gegenuber.

Genau anzugeben, unter
welchen Bedingungen die
oben genannten Verben ver-
wendet werden, ist sehr
schwer, da viele verschiede-
ne Faktoren den Gebrauch
bestimmen. Y

Wir wollen uns hier auf
die Unterscheidung von
»andern“ und ,verandern“
beschranken und in spate-
ren Heften evtl. auf die ande-
ren Worter zurtickkommen.
Sowohl ,,andern“ wie ,,veran-
dern“ sind von ,anders"/
-ander-“ abgeleitete Verben
und bedeuten beide - je
nach der Ausdruckweise -
.etwas anders machen“
oder ,,anders werden*:

Worin unterscheiden
sich nun die beiden Verben?

Man hat versucht?), den
Unterschied aus der Vorsil-
be ,ver-“ herauszuholen und
erklart, bei ,,verandern“ lie-
ge starker als bei ,andern“
der Blick auf dem Ergebnis.
Ich kann mich dieser Deu-
tung nicht anschlief3en. Ich
bin der Meinung, dal3 die
Antwort auf die Frage, wann
man ,andern“ und wann
man ,verandern“ verwen-
den soll, hauptséchlich
(wenn auch nicht allein)
davon abhéngt, an welchen
Objekten / ,,Gegenstanden*
man etwas anders macht,
bzw. etwas anders wird.
Es gilt die Faustregel®):

Objekt nicht konkret:
andern
Objekt konkret:
verandern

Ein konkretes Objekt ist
etwas, was man sehen,
horen, riechen, tasten oder
schmecken kann.

Man &ndert Preise, Tari-
fe, Abfahrtzeiten, Offnungs-
zeiten, Termine, Gewohnhei-

ten, Inhalte, Vorschriften,
Gesetze, Normen, die Mei-
nung, sein Urteil, Thesen,

eine Theorie, ein Kon-  nur dndern’ nur ,verandern
zept, einen Plan, eine  maglich maglich
Absicht, eine Vorliebe

etc.

Man verandert das
Aussehen von etw., die
Form von etw., die Groi3e
von etw., den Klang von
etw., die Stimme, ein Bau-
werk, eine Landschaft, eine
Plastik etc.

Sage ich: ,,In der friiheren
DDR hat sich vieles geén-
dert“, dann denke ich an die
Gesetze, Vorschriften, Prei-
se, Gewohnheiten etc. Sage
ich: ,Dort hat sich vieles
verandert”, denke ich eher
daran, dal3 das StralRenbild
in den Stadten z.T. schon
anders aussieht, daR es
Jwestlich®  wirkende Ge-
schaftsauslagen und Ge-
schaftsfassaden gibt, dal3
sich auf den Autobahnen ein
anderes Erscheinungsbild
bietet als friher.

Die obige Faustregel
stimmt nur grob. In Wirk-
lichkeit sieht das Verhaltnis

zwischen ,,andern“ und ,ver-
andern“ so aus:

»andern“/}verandern
maglich

Hier sei zu den drei Fal-
len nur so viel gesagt:
LAndern® bezieht sich auf
zwei Arten von ,, Tun®:

1. (ebenso wie ,,verdndern®)
darauf, dal man an etwas
einiges anders macht und

2. darauf, dal man etwas
neu festlegt, d. h. etwas
Altes (bisher Geltendes)
durch etwas Neues (nun-
mehr Geltendes) ersetzt.

In diesem letzteren Falle

ist ,andern“ nicht durch
Lverandern“ ersetzbar:
Man hat den Namen der Stadt
geandert. Aus Karl-Marx-
Stadt wurde wieder Chem-
nitz. - Meine Telephonnum-
mer hat sich geandert. Statt
der Nr. 768553 habe ich nun
die Nr. 6471373.

I. etwas anders machen

1. Wir andern die Park-
gebuhren.

2.Ich werde mich andern.
Ehrenwort!

3.Kann ich meinen
Charakter andern?

4, Man konnte den Text so
andern, daf3 ...

5.1ch kann (es) nicht
andern, dal3 er immer zu
spat kommt.

1. Wir verandern die Fassade
des Hauses.

2. Er hat sich durch Schmin-
ken verandert.

3. Er hat sein Aussehen
verandert.

4, Man kénnte das alles so
verandern, dafi3 ...

5 -

1. anders werden

1. Die Parkgebiihren werden
sich &ndern.

2.Jeder andert sich mit der .
Zeit.

3. (Die Wolke andert ihre
Lage. = Die Lage der
Wolke éndert sich.)

4.Man kann sich so andern,
daRd ...
5. -

1. Die Fassade des Hauses
hat sich verandert.

2. Jeder verandert sich mit
der Zeit.

3. (Das Haus hat sein Aus-
sehen verandert.= Das
Aussehen des Hauses hat

sich verandert.)

4, Alles kann sich so
verandern, daf3 ...

5. —
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Ahnliche Félle sind: ein
Code-Wort, eine Note, einen
Wechselkurs, einen Preis,
einen Termin, ein Satzzei-
chen, Gebihren, eine Ver-
kehrsregel, eine Adresse,
eine Hausnummer, den Fami-
lienstand andern.

Die Substitution kann
sich bei einer Neufestlegung
auch auf Konkretes bezie-
hen. Man sieht daran, daf3
die oben gegebene Faust-
regel nicht vollig stimmt.
Man vergleiche:

Man hat die Autobahnaus-
fahrt bei Eching gedndert.

(= Man hat festgesetzt, dal3
eine neue Ausfahrt gilt.)

Man hat die Autobahnaus-
fahrt bei Eching verandert.

(= Man hat sie - z. B. - brei-
ter oder schmaler gemacht.)
In einigen Féllen, in denen
die Grenzen zwischen ,,kon-
kret und ,nicht konkret"
nicht so scharf sind, wie z.B.
bei ,Welt“, ,,Leben”, ,Situati-
on“ oder auch bei Bezug auf

die raumliche Lage, auf
Intensitatsverhaltnisse oder
auf bloRe Qualitdtsangaben
findet man auch ,&ndern“
oder ,verandern®.

Er mdéchte am liebsten die
ganze Welt andern/veran-
dern.- Solche Dinge dndern/
verandern das Leben. — Das
anderte/veréanderte schlagar-
tig die Situation. — Der Flug-
korper andert/verandert sei-
ne Position. - Mit diesem
Knopf kannst du die Lautstéar-
ke andern/ verandern. - Das
alles wird einiges andern/
verandern.

1) Vgl. dazu: S. Latzel: Die Verben
»andern“, ,wandeln“, ,wechseln“,
Ltauschen“ und ihre Zusammen-
setzungen mit ,ver-“,um-“, ,ab-*
etc., Miinchen 1979.

2) Vgl. dazu Wolfgang Miiller,
Leicht verwechselbare
Worter, Mannheim
1973,S.311.

3) Zu den genaueren
Regeln siehe
FuR3note 1.

19.-22.7.1992
Baden-Baden amerikanischen und europdischen Kontexten.
Info: Prof. Renate Schulz, German Departement, University of

Arizona, Zucson, Arizona, USA.

31.8.—4.9.1992
Madrid

12. Welt-Computer-KongreB, International Federation for
Information Processing (IFIP).

Info: J. Fourot, Executive Secretary, 121 Avenue de Malakoff,
F-75016 Paris/Frankreich.

7.9.—12.9.1992
Berlin  Die Welt des Kindes im Kinderbuch. Das Kinderbuch in

der Welt des Kindes.

Info: Sekretariat IBBY-KongreR, Nonnenweg 12, Postfach,

CH 4003 Basel, Schweiz.

20.—26.9.1992
Sonnenberg  Ziele, Stile, Inhalte und Arbeitsformen im modernen

Fremdsprachenunterricht.

Info: G. Meister, Internationaler Arbeitskreis Sonnenberg,

Bankplatz 8, D-W-3300 Braunschweig.

30.9.-2.10. 1992
Saarbriicken  Nachbarsprachen in Europa.
Info: Prof. Dr. Klaus Mattheier, Universitat Heidelberg,

Germanistisches Seminar, Karlsstr. 2, D-W-6900 Heidelberg.

30.9.-5. 10. 1992
Frankfurt

Buchmesse: Schwerpunktthema Mexiko

9.—14.10. 1992
Moskau

Fachsprachensymposium des Internationalen
Deutschlehrerverbandes in Moskau.

Association of American Teachers of German (AATG): Deutsch in

Internationales Kuratorium fiir das Jugendbuch (IBBY-KongreR):

Sonnenbergtagung: Fremde und Fremdes verstehen lernen.

Jahrestagung der Gesellschaft fiir Angewandte Linguistik (GAL):

67

TERMINE 1992 - TERMINE 1992 - TERMINE 1993 - TERM

Eine kleine Ubung: ,,andern*/,,verandern?
Info: APNJA, Ostoshenka 38, 119800 Moskau.

1. Durch eine Schonheitsoperation kann man das
Gesicht eines Menschen ..................

2. Negativ ist, daf3 sich in den neuen Bundesléandern die
Mieten und die Preise................ haben.

3.Das Medikament hat den Geschmack der Milch
............... Sie schmeckt jetzt ganz bitter.

4. Man hat den Namen der Stadt ................. Aus Lenin-
grad wurde wieder St. Petersburg.

5. In der letzten Legislaturperiode wurden viele Gesetze
und Vorschriften.................

26.11.—29.11. 1992
Frankfurt

Expolingua: Internationale Ausstellung fiir Sprachen,
Ubersetzung und mehrsprachige Kommunikation.

Info: Mainzer Ausstellungsgesellschaft, Alexander-Diehl-StraRe 12,
D-W-6500 Mainz.

2.—7.8.1993
Leipzig

X. Internationale Deutschlehrertagung: Deutsch als
Fremdsprache in einer sich wandelnden Welt.

Info: IDT Leipzig 1993, Herder-Institut der Universitat Leipzig,
Lumumbastr. 2, D-0-7022 Leipzig.

6. In einigen Jahren wird sich das Aussehen vieler Stad- 8.—14.8.1993  10. WeltkongreR der Gesellschaft fiir Angewandte Linguistik:
te in den neuen Bundeslandern ............. haben. Amsterdam  Sprache in einer multikulturellen Gesellschaft.

7. Atropin die Pupille. Die Pupille erweitert Info: Dr. Johan Matter, Vrije Universiteit, Faculteit der Letteren,
sich unter Einwirkung der Tropfen. Postbus 7161, NL-1007 MC Amsterdam.

8.Ich kann es nicht ............... , da3 Otto so vergeRlich

Fortbildungsangebote fiir Lehrerinnen und Lehrer:
Die Broschtiren Fortbildung 92/Fortbildung 93 des Goethe-Instituts konnen bei
dem filr Sie zustdndigen, nachstliegenden Goethe-Institut angefordert werden.

ist. Das ist eine Alterserscheinung.

9. Ich fahre nicht nach Berlin. Ich habe meinen Plan

10. Witterungseinfliisse haben die urspringlichen Far-
ben der Wandbemalung stark ................

11. A: Ich halte nicht viel von Science-fiction-Romanen.
B: Lies erst einmal dieses Buch hier, dann wirst du
deine Ansicht ...............

12. Wenn weil3es Papier lange in die Sonne liegt, ...............
sich seine Farbe.

Die Informationsbroschiire des Deutschen Akademischen Austauschdienstes Sommerkurse
92 an den Hochschulen der Bundesrepublik ist erhéltlich bei: DAAD, Kennedy-Allee,
D-W-5300 Bonn 2.

Uber die ganzjahrig laufenden Fortbildungsveranstaltungen des Herder-Instituts
der Universitat Leipzig informiert: Herder Institut der Universitat Leipzig, Arbeitsgruppe
Fortbildung/Kurse, Lumumbastr, 2-4, D-0-7022 Leipzig.
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Prof. Dr. Dagmar Blei
Padagogische Hochschule
Dresden

Institut fir Germanistik/Lehr-
stuhl Deutsch als Fremdsprache
Wigardstr. 17

D-0 8060 Dresden
Schwerpunkte: Pragmatische
Linguistik. Didaktik des Deutschen
als Fremd-/Zweitsprache

Katrin Drechsel

Menchestr. 16

D-0 7020 Leipzig

Dozentin am Herder-Institut der
Universitét Leipzig. Schwerpunkt:
Landeskunde

Prof. Dr. Vridhagiri Ganeshan
Dept. of German/Central
Institute of English and Foreign
Languages

Hayderabad

500007 Indien

Schwerpunkte: Deutsche Literatur,
Didaktik der deutschen Sprache

Dr. Bernd Kast
Goethe-Institut, Ref. 42
Balanstr. 57

D-W 8000 Miinchen 90
Abteilung ,,Forschung und Ent-
wicklung”, Mitautor zahlreicher
(regionaler) Lehrwerke

Prof. Dr. Hans-Jirgen Krumm
Zentrales
Fremdspracheninstitut
Universitat Hamburg
Von-Melle-Park 5

D-W 2000 Hamburg 13
Schwerpunkte: Sprachlehrforschung/
Deutsch als Fremdsprache, engagiert
in der Lehrerfortbildung in vielen
L&ndern

Achim Maibaum
Bornestrale 2

D-W 4600 Diisseldorf
Biiro fir Text und Design;
Konzept und Gestaltung der
Ausstellung ,,Zeit/Worte”

Dr. Andreas Pauldrach
Goethe-Institut

Linnégatan 76

S-11523 Stockholm
SCHWEDEN

Leiter der Spracharheit; Mitautor des
Lehrwerks ,,Sprachbriicke”

Prof. Dr. Hans Weber
Obere Rutenbeck 22

D-W 5600 Wuppertal
Professor fir
Fremdsprachendidaktik.
Schwerpunkte: Literaturdidaktik,
Lehrerforthildung

Irene Vrignaud
Goethe-Institut

17, Avenue d’lena

F 75116 Paris

FRANKREICH

Deutschlehrerin am Goethe-Institut
Paris, Kinder- und Jugendkurse

Dr. Ulrich Zeuner

Padagogische Hochschule
Dresden

Institut fiir Germanistik/Lehr-
stuhl Deutsch als Fremdsprache
Wigardstr. 17

D-0-8060 Dresden
Wissenschaftlicher Mitarbesiter,
Schwerpunkt: Kontrastive
Landeskunde

Nachtrag;
In Heft 5 von FREMDSPRA
pEUTSC/j haben wir einen g;/ﬁra
ubgr die in Itafien erscheinende Y
Zeitschrift wFragezeichen®
abgedruckt, Dapej hat ein
Teufelchen die Adresse der
Rgdaktion total verhunzt.
Wgr bitten um Entschuldigung und

bringen hier noch ej ;
e Tolefor, einmal Anschrift

Silvia Sereng

Via Giuseppe Verdj 18
21100 VARESE/ Italien
Tel./Fax (0332) 238095

In FREMDSPRACHE DEUTSCH werden vorwiegend praxisbezogene
Beitrdge zum Deutschunterricht verdffentlicht; auch bei theoreti-
schen Arbeiten ist es unser Anliegen, die Bedeutung dieser Theorie
fur die Unterrichtspraxis aufzuzeigen. Aufler Beitrdgen zum
jeweiligen thematischen Teil konnen auch Kurzberichte, Mitteilungen
und (kurze) Buchbesprechungen eingereicht werden. Uber die
Annahme eines Manuskripts entscheiden die Herausgeber. Im Falle
der Veroffentlichung erhalt der Autor/die Autorin drei Hefte als
Belegexemplare.

Bitte beachten Sie beim Schreiben die folgenden

Hinweise flr die
Gestaltung von Manuskripten

1. Die Beitrage sollen max. 15—20 Schreibmaschinenseiten umfassen und in
verstandlichem Deutsch geschrieben sein.

2. Eine Manuskriptseite: 40 Zeilen a 40 Anschlége (oder 48 Zeilen a 50 An-
schldge) mit 11/2-zeiligem Abstand.

3. Die Manuskripte miissen gut fotokopierbar und mit Seitenzahlen versehen
sein.

4. Textstellen, die im Druck hervorgehoben werden sollen, sind im Manuskript
Zu unterstreichen.

5. FuBnoten sind nach Maglichkeit zu vermeiden.

6. Texte von mehr als drei Manuskriptseiten sollten durch Zwischentiberschrif-
ten gegliedert sein — die Hauptiiberschriften werden numeriert.

7. Texte konnen durch Abbildungen, Tabellen oder Beispiele anschaulicher ge-
macht werden. Abbildungen werden in reproduktionsfahiger Form erbeten.
In Ausnahmefallen werden Schriftleitung und Redaktion behilflich sein.

Die Beschriftung von Abbildungen muf so grof3 sein, da sie auch bei
Verkleinerung der Abbildung noch gut leshar ist. Abhildungen und Tabellen
aus anderen Druckwerken miissen einen Copyrightvermerk mit moglichst
genauen Angaben enthalten.

8. Zitierweise: Im Text werden andere Verdffentlichungen durch den in Klam-
mern gesetzten Verfassernamen (ohne Vornamen) mit Jahres- und even-
tuell Seitenzahl zitiert, z. B.: (Mlller 1984), (Meyer / Milller 1988) oder
(Meyer 1987,13). Bei Zitaten ist die Angabe der Seitenzahl erforderlich.

9. Im Literaturverzeichnis werden die Literaturangaben alphabetisch nach den
Verfassern geordnet, Vornamen werden ausgeschrieben, ebenso Zeitschrif-
tennamen.

Beispiele: Doyé, Peter: Typologie der Testaufgaben fiir den Unterricht
Deutsch als Fremdsprache. Langenscheidt, Berlin und Miinchen 1988.
Hebel, Fritz: ,,Grenzen des Verstehens. Paul Celans ,Todesfuge* als interkul-
tureller Text”. In: Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache Bd 13. Hueber, Isma-
ning 1988. 108—118.

10. Allen Artikeln soll eine kurze Angabe (iber die eigene Lehr-/Autorentatig-
keit 0. &. sowie eine genaue Anschrift beigefiigt werden.

11.Die Redaktion behalt sich Kiirzungen und redaktionelle Anderungen vor
und hittet um Verstandnis, wenn aus Zeitgrinden nicht in allen Féllen Riick-
sprache mit den Autoren méglich ist.

12. Auch bei erbetenen Beitrégen behalten sich die Herausgeber die Entschei-
dung Uber eine Verdffentlichung vor.

13. Das Honorar fiir veroffentlichte Beitrage betragt DM 50,— pro Druckseite.

14. Manuskripte sind an die Schriftleitung zu senden. Wenn Sie mit dem Com-
puter arbeiten, kénnen Sie uns eine Diskette mit dem Text (als MS-WORD-
Datei oder im ASCII-Format) schicken. Adresse:

Dr. Sighert Latzel, Schriftleitung
FREMDSPRACHE DEUTSCH
Goethe-Institut, Ref. 42
Gollierstr. 4

D-8000 Miinchen 2
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